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[icbe L.eserin, lieber L.eser,

Die dritte Ausgabe des Bildungsjournals der Pidagogi-
schen Hochschule Karlsruhe ist dem Schwerpunkt
Mehrsprachigkeit gewidmet. Mehrsprachige Bildung
giltin Europa und der Europiischen Union als ein wich-
tiges bildungspolitisches Ziel. Mehrsprachigkeit hat
auch ander Pddagogischen Hochschule Karlsruhe eine
lange Tradition - insbesondere im Europalehramt, im
Masterstudiengang ,Interkulturelle Bildung, Migration
und Mehrsprachigkeit® und neuerdings in einem be-
rufsbegleitenden Masterstudiengang , Bilinguales Leh-
ren und Lernen/Content and Language Integrated
Learning (CLIL)*.

Alseinzentraler Baustein zur Férderung von Mehr-
sprachigkeit wird der bilinguale Unterricht betrachtet.
Sein Ziel besteht darin, den Erwerb von Kenntnissen

Die Beitrige dieser Ausgabe

Gibt es bei CLIL tatsidchlich ,two for the price of one®,
also fachliches und sprachliches Lernen in einem Paket?
Mit dieser Frage setzt sich Lars Schmelter in seinem
Hauptbeitrag ,Zweimal hinschauen!* - Bilingualer
Unterricht und die Féorderung von Mehrsprachigkeit
im Lichte der aktuellen fremdsprachendidaktischen
Forschung* kritisch auseinander. Trotz einer gewissen
Skepsis gegentiber dem vielfach postulierten Mehrwert
des bilingualen Unterrichts kommt Schmelter zu dem
Schluss, dass CLIL als Labor sprachlicher Forderung
und damit als wichtiger Baustein von Programmen zur
Forderung von Mehrsprachigkeit gelten kann und ent-
sprechend ausgebildeter Lehrpersonen bedarf.
Virginia Teichmann berichtet tiber die , Anfinge des
Europalehramtes an der Piddagogischen Hochschule
Karlsruhe®, das sie selbst von Beginn an mit gestaltet
und in dem sie bis zu ihrem Ruhestand 2011 selbst ge-
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und Kompetenzen in unterschiedlichen Sachfichern,
wie Biologie, Chemie, Geographie, Geschichte, Politik
oder Wirtschaft, mit der Verbesserung der Ausdrucks-
und Kommunikationsfiahigkeit in einer Fremdsprache
im Sinne des CLIL zu verkntipfen. Durch die Verwen-
dung von Englisch, Franzosisch oder einer anderen
Fremdsprache als Arbeitssprache in den verschiedens-
ten Lernzusammenhingen gelingt es gerade auch
auflerhalb des Fremdsprachenunterrichts, die inter-
kulturelle Kompetenz in einer zunehmend globali-
sierten Welt zu erweitern. Kinder und Jugendliche
erhalten Grundlagen, um sich mit fremdsprachigen
Partnern tiber fachliche Zusammenhénge zu verstin-
digen und bekommen einen differenzierten Blick auf
Mehrsprachigkeit.

lehrt hat. Inihrem Beitrag hebt sieinsbesondere dessen
bildungspolitische Bedeutung fiir das Fremdsprachen-
lernen fiir alle Schiilerinnen und Schiiler hervor, nicht
nur fiir jene im Gymnasium - und dies nicht im sepa-
rierten Fremdensprachunterricht, sondernim Rahmen
von Sachfichern.

Aufder Grundlage eines subjektorientierten Unter-
richtsansatzes, der von den einzelnen Lernenden aus-
geht und selbst geleistetes Verstehen zum Ziel hat, be-
fasst sich Christa Rittersbacher in ihrem Beitrag , Mit
Sprache(n) die Sache (anders) verstehen“ mit dem
sMehrwert bilingualen Unterrichts“. Sie betont, dass
dasBeachten sprachlicher Phinomene eine katalytische
Wirkung ftir das Verstehen der Inhalte im Sachfach hat
und somit zu einem erweiterten und vertieften Ver-
stindnis sowohl des Inhalts als auch der Sprache fiih-
ren kann.

Gotz Schwab erldutert in seinem Text , Let’s talk
CLIL - die Rolle der Sprache(n) im Bilingualen Sach-
fachunterricht“ das Verhiltnis zwischen Fremdsprache
und sachfachlichen Inhalten aus der Perspektive der
Fremdsprachendidaktik. Dass im bilingualen Unter-
richt den Inhalten ein grofieres Gewicht zukommt,
macht fur ihn - auch aus Sicht der Fremdsprachendi-
daktik - den besonderen Reiz aus. Gleichwohl haben
die sprachlichen Aspekte eine besondere Bedeutung,
die er unter sechs verschiedenen Blickwinkeln darlegt.

Im Weiteren folgen Einblicke in unterschiedliche
Projekte aus dem Bereich des bilingualen Lehrens und
Lernens (BLL) und der Mehrsprachigkeit.

Anna Herold berichtet begeistert vonihren eigenen
Erfahrungen mit bilingualem Lerneninihrer Schulzeit.
Diese waren so nachhaltig, dass sie nun im Rahmen
eines Promotionsprojekts eine Arbeit tiber ,Bilinguale
Lehr-Lernkontexte im naturwissenschaftlichen Sach-
unterricht“ unter dem Thema ,BLL macht Schule.
Lehrerfortbildung und das Projekt BiLnaSu*“ schreibt.

Dorothee Benkowitz und Katharina Jung stellen die
Ergebnisse eines Forschungsprojekts vor, indem es um
sVorstellungen von Grundschulkindern zum pflanzli-
chen Lebenszyklus“ geht. Darin werden englische
Grundschulkinder nach ihren Vorstellungen zum
pflanzlichen Lebenszyklus befragt und diese mit den-
jenigen deutscher Kinder verglichen.

Astrid Weiflenburg stellt ihre Studie tiber ,Pluri-
linguale Rdume in der Schule” vor, in der es um die
Integration von migrationsbedingter Mehrsprachigkeit
und lebensweltlichen Erfahrungen der Schiilerinnen
und Schiilern geht. Die Studie wurde als Lehr-Lern-
Einheit tiber sechs Wochen in einer 3. Klasse in Baden-
Wirttemberg im Rahmen des Geographieunterrichts
und in Kooperation mit der Lehrkraft entworfen und
durchgeftihrt.

Den Abschluss des thematischen Teils bilden Kurz-
darstellungen von ganz unterschiedlichen Projekten,
die exemplarisch zeigen, mit welchen Fragen sich Stu-
dierende des Europalehramts im Laufe ihres Auslands-
studiums beschiftigen. Meike Lehrmayer stellt das
sDelaware Shorebird Project” zum Aufbau eines Kon-
servierungs- und Schutznetzwerks fiir Zugvogel und
ihre Lebensraume vor, an dem sie wihrend ihres Stu-
diums an der University of Delaware, USA teilgenom-
men hat. Tanja Sommer hat ihr Auslandsstudium in
Aberdeen/Schottland verbracht und sich vom Gedan-
ken an den Dudelsack inspirieren lassen. Ihr Projekt
,Good temper-(ament) with the help of mathematics?“
bestand darin, mithilfe von Intervallen, Tonleitern und
Stimmungssystemen zu priifen, ob es moglich ist, ein
Holzblasinstrument so zu stimmen, dass es mit einem
Dudelsack zusammenspielen kann. Marie-Louise
Spitta erhielt ihre Projektidee in einem Seminar tiber
die Okosysteme der Ostsee. In ihrem Projekt ,Lernen
von den Kanadiern - ist ein kanadisches Aquakultur-

konzept auch in Schweden moglich?“ befasst sie sich
mit Moglichkeiten des Transfers eines in Kanada ent-
wickelten nachhaltigen Aquakultursystems auf Stid-
westschweden. Schlief}lich berichtet Sina Wagner von
ihren Entdeckungen , Auf den Spuren von Nessie® in
Aberdeen, Schottland.

IM FOKUS stellen wir Ihnen verschiedene For-
schungs- und Entwicklungsprojekte vor, die sich im
grofleren Umfeld des Themas bewegen und einem
weiteren Verstindnis von Mehrsprachigkeit folgen.
Dazu gehoren die Projekte ,LehrerInnenbildung: inter-
kulturell - migrationsgesellschaftlich (Leb/in/MiG)*,
sMehr-sprachliche Bildung. Entwicklung und Er-
probung von Language-Awareness-Konzepten im
Unterricht aller Facher®, ,Plurikulturelle Lehr- und
Lernwelten - ein deutsch-israelischer Vergleich®, das
EU-Projekt ,Religiose Bildung und interkulturelles
Lernen“ sowie das Lehr- und Schulpraxisprojekt zur
migrationsgesellschaftlichen Studien- und Berufsori-
entierung von Lehramtsstudierenden mit dem Titel
»Religiose Bildung und interkulturelles Lernen. Stu-
dieren und padagogisch handeln in Vielfalt®. Es folgen
weitere, ganz unterschiedliche Projekte, wie ,,Architekt
2015% ein neues Serious Game fiir den Fremdsprachen-
unterricht, die KryptoBox, mit der sich die Geheim-
nisse des Verschliisselns aufdecken lassen, sowie
schliefdlich , Fitness fiir Kids - mehr Kondition und
Konzentration im Alltag in Deutsch & Turkisch®.

In den PERSPEKTIVEN zeigen wir Thnen einige Neu-
erscheinungen, die von Kolleginnen und Kollegen der
Pddagogischen Hochschule verfasst wurden oder an
denensie beteiligt waren. Den Abschluss bildet wieder
ein Gesprich mit einem Experten zum Schwerpunkt-
thema, diesmal mit Schulleiter Hans-Martin Bratzel,
der von seinen vielfiltigen Erfahrungen im Zusam-
menhang mit der Einrichtung eines bilingualen Zuges
an der Wehrer Realschule berichtet.

Wir wiinschen Thnen eine anregende Lektiire mit
derdritten Ausgabe von DIALOG und viele Impulse fir
Ihre eigene Arbeit!

Christine Béckelmann und Gabriele Weigand
Redaktionsteam dieser Ausgabe
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/weimal
hinschauen!

Bilingualer Unterricht und die Forderung
von Mehrsprachigkeit im Lichte der aktuellen
fremdsprachendidaktischen Forschung

LARS SCHMELTER

ehrsprachigkeit wird sowohl vom
Europarat als auch von den Institu-
tionen der Europdischen Union als
ein wichtiges bildungspolitisches
Ziel betrachtet. Entsprechend wer-
den Aktivititen und Fordermafy-
nahmen auf dem Gebiet des Lehrens und Lernens von
Fremdsprachen unter Verweis auf das angestrebte Ziel
Mehrsprachigkeit begriindet. Mehrsprachigkeit wird
in diesem Zusammenhang verstanden als die funkti-
onale Kompetenz, in mindestens zwei fremden Spra-
chen kommunikativ handeln zu konnen. Die europi-
ischen Papiere verweisen dabei immer wieder auf die
besonders erfolgsversprechenden Eigenschaften des

bilingualen Unterrichts oder - umin der europiischen
Terminologie zu bleiben - des Content and language
integrated learning bzw. des Enseignement d’'une ma-
tiere en intégrant une langue étrangere. Bilingualer
Unterricht gilt als ein wichtiger Baustein schulischer
Programme zur Forderung von Mehrsprachigkeit.
Ahnlich positivwird in der deutschen Bildungspo-
litik und von vielen Fremdsprachendidaktikerinnen
und -didaktikern tiber den bilingualen Unterricht ge-
sprochen. Mehrsprachigkeit wird als ein wichtiges Ziel
schulischer Bildungsangebote ausgewiesen und mit
den globalen Phianomenen wirtschaftlicher Vernet-
zung und Mobilitit sowie den daraus erwachsenden
Moglichkeiten und Erfordernissen des Arbeitsmarktes
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begriindet. Beim Erreichen der als notwendig erachte-
ten funktionalen Mehrsprachigkeit spielt der bilingu-
ale Unterrichtin den Vorstellungen der deutschen Kul-
tusminister eine wichtige Rolle (KMK, 2013).

Doch nicht nur bei der Forderung von Mehrspra-
chigkeit gewinnt man zunehmend den Eindruck, beim
bilingualen Unterricht konnte es sich um so etwas wie
eine pidagogische Wunderwaffe handeln: Bilingualer
Unterricht, der 4hnlich einem Schweizer Messer als Al-
leskonner viele Werkzeuge bereithilt. Die kraftvolle
und sehr einflussreiche Metapher vom Mehrwert des
bilingualen Unterrichts, die den Eindruck vermitteln
mag, man erhalte ,two for the price of one“, schlage
also zwei Fliegen mit einer Klappe, hat im Laufe der
Jahre den Status einer wissenschaftlichen Hypothese,
die durch empirische Forschung zu priifen wire, ver-
loren. Sie wird héiufig - insbesondere in bildungs- und
finanzpolitischen Diskussionen - als Wahrheit voraus-
gesetzt. Andreas Bonnet (2012) spricht davon, dass mit
diesen als Wahrheiten tibernommenen Metaphern eine
Atmosphire des Optimismus verbreitet werde, die un-
reflektiert vom beinahe grenzenlosen Potenzial des bi-
lingualen Unterrichts ausgehe. Gerade deshalb sei ein
prifender zweiter Blick auf Moglichkeiten und Gren-
zen des bilingualen Unterrichts mehr als zuvor not-
wendig. Denn wenn sich herausstellen sollte, dass die
mitdem bilingualen Unterricht verbundenen Hoffnun-
gen nicht in Erfillung gehen, dann konnte die ent-
tduschte Reaktion der Bildungspolitik nicht nur den
Boom der bilingualen Unterrichtsangebote bremsen,
sie wird eventuell auch die gut verwurzelten und er-
wiesenermafien funktionierenden bilingualen Zweige
mit ihren besonderen Bedingungen in Frage stellen.
Dass der bilinguale Unterricht in Deutschland nim-
lich urspriinglich dazu dienen sollte, ausgewihlten
Schiilerinnen und Schiilern in Vorbereitung auf ihre
zukunftigen Aufgaben in der deutsch-franzosischen
Partnerschaft eine doppelte Fachliteralitit zu vermit-
teln und damit eine bilinguale und bikulturelle Kom-
petenz in ausgewihlten Wissensbereichen, wird heu-
te in der Diskussion kaum mehr wahrgenommen und
offen vertreten.

Wann immer Begriffe in der bildungspolitischen Dis-
kussion so haufig gebraucht werden, dass jeder, der sie
gebraucht oder hort, zu wissen glaubt, worum es geht,
spitestens dann lohnt es sich in der Regel zweimal
hinzuschauen. Bisweilen machen wir dann ganz inte-
ressante Entdeckungen. In einigen Fillen konnte der
zweite Blick z.B. dazu fiihren, dass wir uns mit uner-
warteten Einsichten konfrontiert sehen, die uns zwin-
gen umzudenken, zumindest aber zwingen sollten
nachzudenken, um Gegebenheiten und Moglichkeiten
realistischer einschitzen zu konnen. Wie in der Ein-
leitung deutlich geworden sein sollte, handelt es sich
beim bilingualen Unterricht um ein gutes Beispiel fir
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Begriffe, die aus unterschiedlichen Griinden Anlass
geben sollten, zweimal und damit genauer hinzuschau-
en. Ich werde daherim Folgenden zunéichst versuchen,
mich dem Begriff sowie den mit ihm verbundenen Hoff-
nungen und Sorgen anzunidhern. In einem zweiten
Schritt werde ich mich mit Studien befassen, die eine
bestimmte Form des bilingualen Unterrichts untersu-
chen. In beiden Schritten wird deutlich werden, dass
inder Tat hochste Vorsicht geboten ist. Deutlich werden
sollte aber auch, dass gerade der bilinguale Unterricht
als Labor sprachlicher Forderung und damit zu Recht
als wichtiger Baustein von Programmen zur Férderung
von Mehrsprachigkeit gelten kann und entsprechend
ausgebildeter Lehrpersonen bedarf.

Bilingualer Unterricht
cine Eingrenzung (tr die
weilere Betrachtung

_ DasEtikett ,bilingualer Unterricht“ wird einer gan-
zen Reihe von Bildungsangeboten in Deutschland an-
geheftet, die sich im Wesentlichen dadurch gleichen,
dass neben der reguldren Verkehrs- und Schulsprache
- in Deutschland also Deutsch - eine weitere Sprache,
in der Regel eine schulische Fremdsprache, mitunter
auch eine regionale Minderheiten-, eine Nachbar-
schafts- oder eine Migrationssprache, mehr oder we-
niger umfangreich gelernt, vor allem aber fiir das Ler-
nen in nicht-sprachlichen Fachern wie z.B. Erdkunde,
Geschichte, Biologie, Mathematik, Kunst oder Sport
genutzt wird.

Bilinguale Bildungsangebote kénnen zu unter-
schiedlichen Zeitpunkten im Bildungssystem ange-
boten werden und zeichnen sich durch zahlreiche Un-
terschiede hinsichtlich der Gewichtung der
Zweisprachigkeit, des Umfangs, der institutionellen
Verankerung, der Verbreitung in der Fliche usw. aus.
Die Angebote reichen vom vorschulischen Elementar-
bereich tiber die Primar-und Sekundarstufe bis hinzu
Angeboten im berufsbildenden Bereich und auf der
Hochschulebene. Insbesondere Angebote fiir Regional-
und Minderheitensprachen setzen hiufig bereits im
Elementarbereich als sogenannte Immersionsangebo-
te ein, die dann hiufig in bilinguale Primarschulange-
bote einmiinden. Der Unterricht erfolgt in diesen An-
geboten hiufig zu gleichen Teilen in beiden involvierten
Sprachen. Sehr oft wird bei den Lehrpersonen auf na-
tive Sprecher zurtickgegriffen. Bei bilingualen Ange-
boten im Primarbereich sind andererseits aber auch
Angebote zubeobachten, die den Gebrauch der Fremd-
sprache auf einen mehr oder weniger kleinen Teil des
Unterrichts in den nicht-sprachlichen Fiachern ein-

schrinken. Im Sekundarbereich kann grob zwischen
bilingualen Zweigen bzw. Bildungsgéingen, die durch-
gingig in mindestens einem nicht-sprachlichen Fach
eine Fremdsprache in den Lehr-Lern-Prozess einbe-
ziehen, und modularen Angeboten, bei denen der Ein-
bezug der Fremdsprache zeitlich eingegrenzt ist, un-
terschieden werden. Ahnlich kann auf der Ebene der
Hochschulen zwischen durchgingig fremd- bzw. zwei-
sprachigen und lediglich teilweise fremd- bzw. zwei-
sprachig gestalteten Angeboten differenziert werden.
Zu diesen institutionell-organisatorischen Unter-
schieden treten didaktisch-methodische. Die didak-
tisch-methodischen Grundlagen und Leitprinzipien
werden auch in bilingualen Bildungsangeboten in
Abhingigkeit von Zielsetzungen, Motiven und Hinter-
grunden festgelegt. Zentral ist dabei die Frage, ob
bilinguale Angebote eher aus einer fremdsprachendi-
daktischen oder eher aus einer didaktischen Perspek-
tive des Faches zu betrachten sind, dasin zwei Sprachen
bzw. unter Riickgriffaufeine Fremdsprache unterrich-
tet wird. Die Beantwortung dieser Frage setzt die
Klarung der Frage voraus, ob bilinguale Angebote
vornehmlich dem Erwerb der Fremdsprache oder vor-
nehmlich der Aneignung fachlicher Kompetenzen die-
nen. Integrative Angebote, also Angebote, die von einer
engen Verzahnung fachlichen und sprachlichen Ler-
nens ausgehen und einen Mittelweg im Sinne des oben
erwihnten Mehrwerts anstreben, miissen dennoch den
Umfangund die Qualitiat der Integration niher bestim-
men und zugleich die jeweilige Rolle der involvierten
Sprachen (Schul- und Umgebungssprache, fiir den bi-
lingualen Unterricht genutzte zweite Sprache, weitere,
den Lernenden zur Verfiigung stehende Sprachen) Kli-
ren. Birbel Diehr (2012) hat fiir das Verhiltnis von
Schul- und Fremdsprache einen Typologisierungsvor-
schlag gemacht, der z. B. mit Blick auf die weiteren
schulisch vermittelten Fremdsprachen und sozialisa-
tionsbedingt erworbenen Sprachen zu prézisieren wére:
* Fremdsprache als Medium des Lernens
* Fremdsprache als Leitsprache
* Fremdsprache und Schulsprache als komplemen-
tare Bestandteile (Diehr 2012).

Die von Otten & Wildhage (2003) eingeforderte funk-
tionale Mehrsprachigkeit des bilingualen Unterrichts
(siehe auch Konigs, 2013) entspricht der komplemen-
taren Sicht auf den Einsatz der involvierten Sprachen,
der in der deutschsprachigen Diskussion aus der Fran-
zosischdidaktik von Volker Albrecht, Maik Boing und
Paul Palmen wieder ins Spiel gebracht wurde (Albrecht
& Boing, 2010; Boing & Palmen, 2012; siehe auch MSW
NRW, 2012)

Daneben hat die Frage nach der Verkntipfung bzw.
Integration fachlichen und sprachlichen Lernens eine
grofie Bedeutung. Fiir bilingualen Sachfachunterricht
wurde vielfach besonders daraufabgehoben, dass durch

Begriffe in zwei Sprachen unterschiedliche Perspekti-
ven auf die behandelten Inhalte eréffnet wiirden. Al-
lerdings zeigte sich bei ndherer Betrachtung, dass sich
diese Moglichkeit der Perspektivierung sehr schnell
erschopft. Christa Rittersbacher (in diesem Band) hat
dieses Konzept aus ihrer spezifischen Perspektive er-
weitert. Von besonderem Interesse fiir die Weiterent-
wicklung didaktisch-methodischer Konzepte des bi-
lingualen Unterrichts, der Schul- und Fremdsprache(n)
komplementir in die Gestaltung der Lehr- und Lern-
prozesse einbezieht, ist das Konzept der ,kulturellen
Skripte“, das Albrecht und Boing (2010) sowie Boing
und Palmen (2012) fiir den bilingualen Erdkundeun-
terricht in Deutschland eingebracht haben.

Wie komplex das Verhiltnis der Sprachen und die
Verkntipfung sprachlichen und fachlichen Lernens -
nicht nur im bilingualen Unterricht - ist, wird in der
Abbildung am Ende des Beitrags deutlich.

Bilingualer Unterricht
im Spiegel empirischer
lForschung

___Angesichts der zuvor geschilderten Vielfalt der Bil-
dungsangebote, die in ihrem Namen die Qualifikation
ybilingual® tragen, und angesichts des Umstandes, dass
eine entsprechende Differenzierung bei der Bewertung
von Ergebnissen empirischer Forschung zum soge-
nannten bilingualen Unterricht nicht immer erfolgt,
lohnt ein zweiter Blick. Diesen will ich im Folgenden
auf die Ergebnisse richten, die insbesondere in bilin-
gualen Zweigen an Gymnasien gewonnen wurden.
Eine empirisch gesicherte Erkenntnis, die im Zu-
sammenhang mit bilingualem Unterricht immer wie-
der hervorgehoben wird, ist die Tatsache, dass Schii-
lerinnen und Schiiler, die am bilingualen Unterricht
teilgenommen haben, in Vergleichsstudien hohere
Fremdsprachenkompetenzen nachweisen. Um diese
Ergebnisse ins rechte Licht zu riicken, sollten einige
wichtige Merkmale der bilingualen Zweige im Vergleich
zu herkommlichen Fremdsprachenlehrgidngen nicht
unbeachtet bleiben. So wird selten berticksichtigt, dass
der Umfang der Stunden, den die Schiilerinnen und
Schiiler in bilingualen Zweigen mit der Fremdsprache
nicht nur aufgrund des vorgelagerten erweiterten
Fremdsprachsprachenunterrichts verbringen, deutlich
hoher ist als bei den nicht-bilingual unterrichteten
Schiilerinnen und Schiilern. Mit Blick auf die Grund-
regel, dass die aktiv mit einem Gegenstand verbrachte
Lernzeit der wichtigste Vorhersagefaktor fiir den er-
reichten Kenntnisstand ist, verwundern die Ergebnis-
se der bilingual unterrichteten Schiilerinnen und
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Schiiler nicht mehr. Ob die besseren Kompetenzen in
der Fremdsprache ursidchlich auf den bilingualen Un-
terricht und seine Gestaltung zurtickzuftihren sind,
lasst sich durch den blof3en Vergleich der Schiilergrup-
pen mit unterschiedlichen Lernzeitumfangen nicht
klaren.

Interessant ist in diesem Zusammenhang die Beob-
achtung von Dominik Rumlich (2013), der aufgrund
einer Analyse umfangreicher Datensitze aus Nord-
rhein-Westfalen feststellen kann, dass die Schiilerinnen
und Schiiler in deutsch-englischen bilingualen Ange-
boten schon vor Beginn des bilingualen Unterrichts
tiber bessere Kompetenzen in der englischen Sprache
verfiigen. Der bilinguale Unterricht allein scheint also
nicht fiir die beobachtbaren h6heren Fremdsprachen-
kenntnisse verantwortlich zu sein. Um diese erkliaren
zu konnen, miissen weitere Faktoren mit in den Blick
genommen werden. Dabei zeigen sich dann auch zum
Teil deutliche Unterschiede in der Zusammensetzung
der Schiilergruppen, die Hinweise darauf geben, dass
die bilingual unterrichteten Schiilerinnen und Schiiler
eine positive Auswahl der gesamten Schiilerschaftdar-
stellen. Dabei sind das Ausscheiden von Schiilerinnen
und Schiilern aus bilingualen Bildungsgingen und die
Gruinde fur dieses Ausscheiden bislang noch kaum un-
tersucht worden (siehe allerdings Apsel, 2012).

Eine Sorge, die im Zusammenhang mit der bilin-
gualen Gestaltung des Fachunterrichts immer wieder
vorgetragen wird, betrifft die Entwicklung der fachli-
chen Kompetenzen. Diese Sorge ist vor dem Hinter-
grund der Sprachlichkeit jeglichen Lernens und ange-
sichts des komplexen Verhiltnisses von Alltags-, Schul-,
Fachsprache und fachlichen Symbolsprachen (siehe
Grafik) verstindlich und wird vor dem Hintergrund
von Vergleichsstudien, in denen Schiilerinnen und
Schiiler, die die Schulsprache weniger gut beherrschen,
schlechter abschneiden, zusitzlich begriindet. Die
Fachkompetenzen der bilingual unterrichteten Schii-
lerinnen und Schiiler scheinen jedoch auf den ersten
Blick unter der - wie auch immer gearteten - Zweispra-
chigkeit des Unterrichts nicht zu leiden. Zumindest
stehen ihre Leistungen denen der nicht-bilingual un-
terrichteten Schiilerinnen und Schiiler nicht nach. Vor
dem Hintergrund der Zusammensetzung der Schiiler-
schaft in bilingualen Zweigen ist dies dann allerdings
doch verwunderlich, ligen die fachlichen Leistungen
angesichts der sozialen Herkunft und der Leistungs-
voraussetzungen im schulsprachig erteilten Fachun-
terricht voraussichtlich iber dem Durchschnitt.

Der vielfach postulierte Mehrwert des bilingualen
Unterrichts wird also angesichts der aktuellen Unter-
suchungsergebnisse nur bedingt bestitigt. Angesichts
der vorliegenden Ergebnisse sollte man sich zudem da-
vor hiiten, an alle bilingualen Bildungsangebote die
gleichen Erwartungen zu richten. Man wird von bilin-
gualen Modulen in der Realschule nicht die gleichen

Ergebnisse wie von den gymnasialen bilingualen Zwei-
gen erwarten konnen.

Bilingualer Unterricht
als LLabor sprachlicher
lF'orderung

_ Demgegentiber konnen aus dem bilingualen Unter-
richt wichtige Anregungen auch fir die (fach-)sprach-
liche Gestaltung des einsprachig in der Schulsprache
gehaltenen Unterrichts gewonnen werden. Aufgrund
der weitgehend fremdsprachigen Gestaltung der Lehr-
und Lernprozesse im bilingualen Unterricht muissen
die Lehrpersonen darauf bedacht sein, den Schiilerin-
nen und Schiilern, die noch nicht tiber ausreichende
Kenntnissein der Fremdsprache verfiigen, sprachliche
Gerfiste (sogenannte scaffolds) anzubieten. Dabei han-
delt es sich um (fach-)sprachliche und fachliche Ver-
stehenshilfen, die zugleich auch als Hilfen beim For-
mulieren eigener sprachlicher Produkte genutzt werden
konnen. Diese systematischen und nicht blof} anlass-
bezogenen Angebote zielen im Kern darauf ab, die Ge-
samtkomplexitit des bilingualen Unterrichtsin einem
Mafd zu halten, das von den Schiilerinnen und Schiilern
noch bewiltigt werden kann (Thiirmann, 2010).

Diese methodischen Verfahren kénnen und sollten
auch im monolingualen Unterricht stirker einbezogen
werden. Denn um die (fach-)sprachliche Kompetenz
der Schiilerinnen und Schiiler scheint es generell nicht
besonders gut bestellt zu sein, wenn man beispielswei-
se die Leistungen von Abiturienten im Fach Geschich-
te als Beleg nehmen will (Schonemann et al., 2010).
Aber auch die Zahl der Schiilerinnen und Schiiler, die
beim Erwerb der spezifischen Sprache der Schule sowie
deren fachlichen Ausdifferenzierungen nicht im ge-
wiunschten Mafde erfolgreich sind, konnte von einer
stidrkeren Berticksichtigung der sprachlichen Heraus-
forderungen fachlichen Lernens und einem entspre-
chenden Einsatz von Untersttitzungsmafinahmen im
Regelunterricht profitieren. Hier berufen sich die Bi-
lingualdidaktik und die Deutsch- bzw. Deutsch-als-
Fremdsprache-Didaktik auf die gleichen anregenden
Texte (siehe z.B. Leisen, 2013).

Lehrerbildung

___Vordiesem Hintergrund erscheinen Studiengéinge,
die zukiinftige Lehrpersonen auf das (fremd-)sprach-
liche Lernen im schulischen Fachunterricht vorberei-
ten, wie z.B. das Karlsruher Europalehramt oder der
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Master of Education Bilingualer Unterricht an der Ber-
gischen Universitiat in Wuppertal, in neuem Licht.
Lehrerinnen und Lehrer, die seit dem Studium aus
eigener Anschauung die Herausforderungen kennen,
in einem Fach in einer Fremdsprache zu lernen und,
zugleich gelernt haben, diesen Herausforderungen mit
systematischen Unterstiitzungsangeboten zubegegnen,
sind nicht nur fiir den Spezialfall bilingualer Unterricht,

sondern auch fiir den Normalfall der mehrsprachigen
Schule bestens gertistet.

Fiir die Uberarbeitung der Grafik bedanke ich mich
herzlich bei Carolin Siegenbrink.

L1

Sprachgebundenheit
fachlichen Lermens

Fachliches
Lernen

(fach-)spezifische

symbolsprachen

Konzeptuelle Fragen — Sprache(n) und konzeptuelles Lernen

Schulsprache /

Alltagssprache

Fachsprache

E— Alllagssprachea

e

Fachsprache

e— Alltagssprache

" Fachsprache

Karlsruher Europalehramt
http://www.ph-karlsruhe.de/institute/ph/chemie/
bilinguales-lehren-und-lernen-clil-europalehramt/
Master of Education Bilingualer Unterricht an der
Bergischen Universitat in Wuppertal
http://www.bilingual.uni-wuppertal.de

Prof. Dr. Lars Schmelter hat
Franzdsisch und Geschichte

(1. Staatsexamen) sowie Sprach-
lehrforschung (Promotion) an
der Ruhr-Universitat Bochum
studiert. Er war als DAAD-
Lektor an der Juristischen
Fakultat der Universitat Paris 12
(Val de Marne) tatig und hat im
Rahmen einer Juniorprofessur im Europalehramt

der Padagogischen Hochschule Karlsruhe geforscht
und gelehrt. Seit 2007 ist er Professor fUr die Didaktik
der romanischen Sprachen (Franzésisch) an der
Bergischen Universitat Wuppertal. Seine aktuellen
Forschungsschwerpunkte sind das bilinguale Lehren
und Lernen, die integrative Mehrsprachigkeitsdidaktik
sowie die fremdsprachliche Kompetenzentwicklung
von Lehramtsstudierenden.
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Die Anfiange
des Europa

lehramts an der
PH Karlsruhe

VIRGINIA TEICHMANN

s lag nahe, mich zu bitten, etwas tiber
den Beginn des Europalehramts beizu-
tragen, denn ich war von Anfang an da-
bei und begleitete den Studiengang, bis
ich 2011 in den Ruhestand ging. Im Eu-
ropalehramt kamen besonders deutlich
zwei Aspekte zusammen, die sich bei schulbezogenen
Entwicklungen immer wieder ergidnzen: einerseits di-
daktische Erkenntnisse, ein spezifischer Fokus einer
Padagogischen Hochschule, andererseits politische
Motivationen auf ganz unterschiedlichen Ebenen.

Das fremdsprachliche schulpolitische Umfeld bekam
1963 mit der Unterzeichnung des sogenannten ,Elysée-
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Vertrags® den ersten Impuls zur Griindung von bilin-
gualen Schulen, aber der grofde Schub fiir den bilingu-
alen Unterricht erfolgte 1993 mit dem Inkrafttreten des
Maastrichter Vertrags und all seinen durchgreifenden
Mafinahmen zum Abbau von Grenzen und Hindernis-
sen zwischen den Mitgliedsstaaten.

Damit fand eine Verschiebung im Bildungsbereich statt;
es ging nicht mehr nur um den damals noch relativ
kleinen Prozentsatz der Schiilerinnen und Schiiler auf
dem Gymnasium, sondern um die gesamte Schiiler-
schaft, und nicht mehr um ein Kulturverstindnis aus
den 60er-Jahren, sondern um die berufliche Zukunft
der Jugend in einem wirtschaftlich zusammenwach-
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senden Europa mit einem Bedarfan einer lingua fran-
ca. Vor diesem Hintergrund entstand das Europalehr-
amt anden Padagogischen Hochschulen Karlsruhe und
Freiburg.

Im Jahr 1998 kamen dazu vier Kolleginnen und Kolle-
gen an der Pidagogischen Hochschule Karlsruhe zu-
nichst inoffiziell zusammen. Eine Kollegin war aus
dem Fach Deutsch und kannte die Entwicklungen im
bilingualen Unterricht in anderen Landern und Bun-
deslindern. Sie sah eine Chance fir eine Pidagogische
Hochschule, Neuland in der Lehrerbildung der ersten
Phase fiir nicht gymnasiale Schultypen zu betreten und
damit Baden-Wiirttembergin der foderalen deutschen
Bildungslandschaft zu platzieren. Die anderen drei Be-
teiligten aus den Fichern Franzosisch sowie Englisch
kamen zunichst aus der Sicht der Fremdsprachendi-
daktik zum Thema.

Besonders nachdem Fremdsprachenunterrichtan allen
allgemeinbildenden Schulen eingefiithrt worden war,
war die Fremdsprache das Schulfach, von dem viele
Schiilerinnen und Schiiler meinten, sie wiirden diesen
Stoff niemals in ihrem ,,echten“ Leben anwenden. So
litt der Fremdsprachenunterricht im Vergleich zu an-
deren Schulfichern darunter, 4hnlich zu sein wie das
Schwimmenlernen ohne Wasser: Es war alles auf eine
theoretisch mogliche Zukunft ausgerichtet, die fiir jun-
ge Menschen kaum greifbar war.

Fremdsprachendidaktiker und -didaktikerinnen sahen
also im bilingualen Unterricht eine Moglichkeit, au-
Rersprachliche Inhalte in den Fokus des Unterrichts zu
holen, die die Lernenden faszinieren konnten und somit
deren sprachliche Kompetenz erhohen wiirden. Wei-
tere Lernvorteile waren fiir die Lehrenden aus den
Fremdsprachen in dieser allerersten Phase nicht von
hochster Prioritit.

Bildungspolitische
Aspekle

___ AndereBeitrage in dieser DIALOG-Ausgabe behan-
deln die Vorteile des bilingualen Lernens, so dass ich
mich hier darauf beschrinke, was dieser Studiengang
bildungspolitisch bewegte.

Vieles, was heute selbstverstindlich ist und die Hoch-
schule voranbringt, wurde im Europalehramt erprobt.

Entgegen den damaligen Gepflogenheiten traten die
zwei interessierten Hochschulen mit dem Vorschlag

des neuen Studiengangs an das Kultusministerium
heran, obwohl ein beteiligter Kollege gar nicht sicher
war, dass ein solcher Weg tiberhaupt rechtens sei: Es
miisse doch immer der erste Vorstoft aus dem Ministe-
rium an die Hochschule kommen.

Etwas Besonderes und Einmaliges fiir angehende Lehr-
krifte in nicht gymnasialen Schultypen war eine Re-
gelstudienzeit von acht Semestern. Von Anfang an war
ein Auslandsaufenthalt verpflichtend, was damals auch
im Wissenschaftsministerium auf volliges Unverstind-
nis traf. Ein stark dialektal gefarbt sprechender Minis-
terialrat fasste die damalige Einstellung zusammen:
Fiir was braucht denn a Grundschullehrerin ins Aus-
land gehe?*

Mittlerweile wird, so im Beschluss der Kultusminis-
terkonferenz vom 17. Oktober 2013 (,Konzepte fiir den
bilingualen Unterricht - Erfahrungsbericht und Vor-
schlidge zur Weiterentwicklung®), ein solcher Aufenthalt
ausdriicklich empfohlen.

Ausder Notwendigkeit heraus, schon damals Leistungs-
nachweise von auslindischen Hochschulen auf die
hiesige zu tibertragen, befasste sich die Hochschule mit
ECTS-Punkten, wie sie zu der Zeit hiefien, und bahnte
damit den Weg fiir ein Nachdenken tiber das gesamte
Arbeitspensum der Studierenden, nicht nur tiber ab-
gesessene Minuten im Horsaal.

Aus den Protokollen der ersten Jahre lisst sich nicht
schliefien, dass als Neuerung zeitbkonomische Sitzun-
gen eingeftithrt worden seien, aber ein Grund fir die
endlos vielen und vielen endlosen Sitzungen lag an ei-
ner der wichtigsten Besonderheiten des Europalehramts
an dieser Hochschule: die enge kollegiale Zusammen-
arbeit tiber die Fakultiten und Institute hinweg.

Schon das Protokoll der Senatssitzung vom 18. Mai 1999,
in der die offizielle EULA-Umsetzungskommission ins
Leben gerufen wurde, zeigt mit vier ausdrticklich ge-
nannten Sachfichern tiber die Fremdsprachen hinaus
den Willen, den Studiengang tiber Fachgrenzen hinweg
zu verankern. Heute werden auf der Hochschulwebsi-
te elf EULA-Sachficher aufgefiihrt, die auf eine Weise
zusammenarbeiten, dass die Beteiligten tiber den Tel-
lerrand hinausschauen und die Themen aus verschie-
denen, gleichberechtigten Perspektiven betrachten.

Wir hatten sicherlich die Gunst der politischen Stunde
- Europa lag in aller Munde, Fremdsprachen wurden
(erneut) in den Grundschulen eingefiihrt, es herrschte
bildungspolitische Aufbruchstimmung, und der Stu-
diengang genoss einen starken Riickhalt bei beiden
Rektoraten in dieser frithen Phase.
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Aber von allen gliicklichen Zufallsfaktoren abgesehen
bietet die Konzeption des bilingualen Lernens und Leh-
rens und seine besondere, prigende Version schon in
der ersten Phase der Lehrerbildung im Europalehramt
unbestreitbare Vorteile, die dazu fithren, dassim oben
zitierten Beschluss der Kultusministerkonferenzallein
dieser Studiengang und ein anderer, dhnlich konzi-
pierter namentlich erwdhnt werden. Das Europalehr-
amtist somit ein Beispiel dafiir, wie bildungspolitische
Impulse von einer Pidagogischen Hochschule ausgehen
und vielfiltig wirken kénnen. Es bleibt nach wie vor
eine besondere Leistung und ein Charakterstikum un-
serer Hochschule.
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Dr. Virginia Teichmann war von
1976 bis 1980 Lektorin im Fach
Englisch an der Padagogischen
Hochschule Karlsruhe und
zwischen 1980 und 2011 dort
wissenschaftliche Mitarbeiterin
far Englisch und Deutsch als
Zweit-/Fremdsprache. Seit 1998
und bis zu ihrem Eintritt in den
Ruhestand war sie auch Mitglied in allen Kommissions-
phasen des Europalehramts. Sie griindete Uberdies
das Akademische Auslandsamt und war dessen erste
Leiterin.
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language

Mit Sprache(n
die Sache
anders) ver-
stehen

CHRISTA RITTERSBACHER

n der Debatte um den Mehrwert bilingualen
Unterrichts dominieren vorwiegend zwei As-

pekte: Fremdsprachenkompetenz und inter-
kulturelles Lernen. In beiden Bereichen wird

den naturwissenschaftlichen Fichern die
Tauglichkeit zu bilingualen Sachfichern bis-

weilen abgesprochen, wenn vom (vermeintlich) ,kul-
turiibergreifenden Charakter® der Naturwissenschaften
die Rede ist (z.B. Masch, 1993, S. 162) oder von einer ver-
meintlich normierten Sprache der Doméne mit einer
angenommenen ,direkten Vergleichbarkeit und der
Ubersetzbarkeit von Termini“ (Gnutzmann, 2006, S.185).
Wem es aber um genuines Verstehen von Sachver-
halten und Phidnomenen geht - und damit den Mehr-

wert fiirdas Lernenim Sachfach! -, die oder der kommt
nicht umhin, gerade im Blick auf die Sprache(n) selbst
(denn im Medium der Sprache vollzieht sich ja das Ver-
stehen) das aufierordentliche Potential und den Mehr-
wert bilingualen Unterrichts zu erkennen, insbeson-
dere auch in den Naturwissenschaften. Ausgangspunkt
dieses Beitrags ist ein subjektorientierter Unterrichts-
ansatz, der von den Lernenden selbst geleistetes Ver-
stehen zum Ziel hat; jenes Verstehen, das Rumpf ,wirk-
liches Verstehen“ (2002, S. 11) nennt, und damit im
Gegenteil zu Vogelezangs ,Nicht-Wissen®, das Lernen-
de ,auf Gewihr eines ,Wissenden‘ Lehrers (oder Buchs)
aufnehmen miissen“ (Vogelezang, 1988, S. 223). Anstel-
le eines Einbahnwegs und puren Abspeicherns von
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Fakten werden Lernende aktiveinbezogen in Aushand-
lungsprozesse des Verstehens im Gesprich.

Im Unterricht eines jeden Faches und in jeder Spra-
che konnen Hiirden fiir das Verstehen dann entstehen,
wenn Sachverhalte in der Alltagssprache und in der
Fachsprache mit demselben Wort benannt werden und
erst recht dann, wenn ein und dasselbe Wort mehrere
unterschiedliche Sachverhalte im Alltagskontext und/
oder Fachkontext bezeichnet (vgl. dazu Buck 1989,
1990). Menschen kénnen dann ganz unterschiedliche
Aspekte einer Sache mit einem Wort assoziieren, Schii-
lerinnen und Schiiler konnen eine Aussage dann ganz
anders verstehen, als sie gemeint war. Die Linguistik
behandelt solche sprachlichen Phinomene im Kontext
der Homonymie (Homonyme, ,Teekesselchen®). Das
Phianomen soll am Saurebegriff in seiner historischen
Entwicklung illustriert werden:

Im modernen Chemieunterricht sind - je nach Kon-
text und Lernstand - die folgenden Definitionen rele-
vant (Eggert, 2001). Eine Siure ist
a) ein Stoff, der in Wasser gelost saure Eigenschaften

gegeniiber einem Indikator zeigt (Boyle, 1627-1691),
b) ein Stoff, der das Element Sauerstoff enthilt (La-

voirsier, 1743-1794),
¢) einStoff, der das Element Wasserstoff enthilt (Davy,

1779-1829),

time.
lan-guage ['l

d) einStoff, derin wissriger Losung unter Abspaltung
von Wasserstoffionen (H+) dissoziiert (Arrhenius,
(1859-1927, Ostwald 1853-1932),

e) ein Protonendonator (Bronsted, 1879-1947),

f) ein Elektronenpaarakzeptor (Lewis, 1875-1946).

Entscheidend ist bei diesen Sdurebegriffen, dass sie

heute nebeneinander existieren und dabei grundlegend

unterschiedliche ,Sachen“ bezeichnen: Fliissigkeiten

(a), Gase oder Feststoffe (b), Verbindungen (c, d) oder

Teilchen (d, e und f). Der Chemiedidaktiker Henk ten

Voorde spricht in solchen Situationen von einer ,,Kluft

des Nicht-Verstehen-Konnens“in dem Sinn, dass Men-

schen, die iber eine Sache sprechen, aber mit Begriffen
unterschiedlicher Kontexte jonglieren, eigentlich von
zwei verschiedenen Sachen sprechen (dass Kontexte

im Unterricht haufig nicht addquat spezifiziert werden,

belegt ten Voorde anhand von Zitaten sowie ausfiihr-

lichen Textanalysen einschligiger Fachbiicher und

Schulbiicher, 1983a/b). Besonders deutlich wird die

Kluft des Nicht-Verstehen-Koénnens im gewihlten Bei-

spiel durch Hinzutreten des Alltagskontextes, der — zu-

mindest in den Kopfen der Lernenden - unmittelbar
prasent ist und in dessen Sprache ,Sdure’ und ,sauer’
uber den Geschmack definiert sind.
Esistgarnichtsounwahrscheinlich, dass Menschen
nicht merken, dass sie in unterschiedlichen Kontexten

denken und sprechen. ,Die Sprache ist das universale
Medium, in dem sich das Verstehen selbst vollzieht,
erklart Gadamer, ,die Vollzugsweise des Verstehens ist
die Auslegung” - und das geschieht meist unbewusst
(Gadamer, 1960, S. 366). Gadamer illustriert die Her-
ausforderung des Verstehens am Gesprich in zwei
Sprachen, das erst durch Ubersetzung und Ubertragung
moglich wird: Man muss ,den zu verstehenden Sinn in
den Zusammenhang hintibertragen, indem der Partner
des Gespriches lebt“ (Gadamer, 1960, S. 361).

Im Unterricht kann mit Hinzukommen einer oder
mehrerer weiterer Sprachen die Kluft des Nicht-Ver-
stehen-Konnens tiberwunden werden. Was paradox
klingt (mit Hinzukommen weiterer Fach- und Alltags-
sprachen mit ihren jeweiligen Kontexten miisste sich
diese Kluft ja vergroflern, so scheint es zunichst), ist
Kern der hier vorgestellten Mehrwerthypothese fur
bilinguale Lehr-Lernkontexte: Das Beachten sprachli-
cher Phianomene kann eine katalytische Wirkung fiir
das Verstehen der Inhalte im Sachfach haben.

Der Verstehensmehrwert beruht auf zwei Tatsa-
chen: Erstens sind Wortbedeutungen in der lebendigen,
gesprochenen Sprache (Bubers ,dritte Seinsweise der
Sprache®, 1962) nicht immer eindeutig. Wir konnen das
erkennen an alltiglichen kleinen Missverstehen der
Art ,Das hast du doch gerade gesagt®, gefolgt von der

Fliegen, die keine sind ...

__ Beider Musca Domestica (A) sind sich die Sprachen
einig - eine Fliege (vgl. Abbildungen unten). Aber die
angebliche ,Drachenfliege‘ (dragonfly) ist eine Libelle;
die angebliche ,Feuerfliege’ (firefly) ist ein Leuchtkifer.
Beim Leuchtkéfer differenziert die deutsche Umgangs-
sprache weiter: Die Weibchen haben in der Regel keine

Antwort ,ja, aber das habeich nicht so gemeint!“ Zwei-
tens sind verschiedene Sprachen nicht eins-zu-eins
tibersetzbar. Verstehen geschieht im Medium der Spra-
che, wobei Lexik und Grammatik verschiedener Spra-
chen nicht deckungsgleich sind. Dadurch kann im
bilingualen Unterricht ein ,Stolperstein® (Wagen-
schein, 2002, S. 59) auftreten, der zum eigenen Nach-
denken tiber die Sache und zum Verstehen anregt. In
Aushandlungsprozessen des individuellen Verstehens,
beispielsweise in Wagenschein’schen, sokratischen
Gespriachen (Wagenschein, 1991), kann der direkte Fo-
kus auf die verschiedenen Sprachen unterschiedliche
Sicht- und Verstehensweisen ein und derselben Sache
erkennbar machen, zum Ausdruck bringen und zum
Gespriachsthema werden lassen.

Die ,fremde*“ Sprache spitzt dabei sozusagen die Ver-
stehensprobleme, die sich im monolingualen Unterricht
ergeben, dadurch zu, dass sie die Sachverhalte entwe-
der praziser benennt oder in einem anderen System
von Homonymien sprachlich verarbeitet. Die unter-
schiedlichen Verstehensweisen konnen dann sogar mit
den Worten der unterschiedlichen Sprachen unter-
schiedlich benannt werden. Die folgenden Beispiele
zeigen solch unterschiedliche Herangehensweisen von
Sprachen an Sachverhalte.

Fltigel, konnen aber im Dunkeln leuchten: Aus dem
Leuchtkifer wird das Glithwiirmchen; hier beschreiben
beide Sprachen plus die deutsche Alltagssprache ge-
meinsam die Phinomene viel umfassender als nur eine
Sprache.

and their use
a nation or
words ; wg
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LFarbe® zu Englisch wie
cins zu vier ...

___Das Wort ,Farbe“ begegnet unseren Schiilerinnen
und Schiilern in zahlreichen Kontexten mit sehr
unterschiedlichen Bedeutungen. Fir funfunterschied-

liche Phanomene, die im Deutschen alle mit ,Farbe“
bezeichnet werden, stehen im Englischen zumindest
vier unterschiedliche Worter zur Verfiigung:

Im Chemieunterricht, wenn die ,,Farbe“ eine charakteristische Eigen-
schaft von Stoffen darstellt (das Gelb des elementaren Schwefels oder

das Blau des Indigo). Das Englische sagt dazu colour.

Im Kunstunterricht, wenn mit ,,Farbe“ gearbeitet wird. Das Mittel, das
zum Anmalen von Gegenstdnden, Leinwadnden usw. verwendet wird, ist

chemisch ein Stoffgemisch und heiBt im Englischen paint.

Im Textilunterricht, wenn Textilien oder Wolle gefarbt werden; ,,Farbe
ist dann ein Stoff, der einen Farbeffekt auf einem anderen Stoff hinter-

lasst; im englischen Sprachraum heiBt diese Farbe dye.

Im Physikunterricht, wenn mit Prismen gearbeitet wird und Regenbdgen,
farbige Schatten oder andere Farbeffekte erzeugt werden. ,Farbe“ wie

die Physiker das Phdanomen verstehen, heiBtim Englischen colour.

Im Kunst-, Biologie- oder Chemieunterricht, wenn aus ,Farbe“ paint
hergestellt wird; im Englischen verwendet man dazu pigment.
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Was im Deutschen ein
Raum ist, muss im
Englischen noch lange
keiner sein...

__ Das letzte Beispiel geht auf ein bilinguales Unter-
richtsprojektin einer zweiten Klasse zurtick. Aus Brett-
chen und Ndgeln haben die Kinder Riume gezimmert.
Wer das Thema bilingual denkt (und erst recht multi-
lingual, denn die Herkunftssprachen der Kinder spiel-
ten im Projekt auch eine Rolle), merkt, dass das, was
im Deutschen ein Raum ist, im Englischen noch lange
keiner sein muss. Die Gegeniiberstellung in Tabelle 1
macht dies deutlich:

ganz anders verstehen, als es gemeint war. Verstehen
will ausgehandelt sein! Auch Peter Buck erkliart aus
seinem Wagenschein’schen Verstindnis von Unterricht
und Verstehen, wir sollten im Unterricht doch auch
tiber Sprache und nicht nur tiber Chemie sprechen, weil
Menschen-Missverstehen und Sachzusammenhinge-
Missverstehen doch sehr hiufig durch den Hinweis auf
die Teekesselchen, die Homonyme, geklart werden
konnen (vgl. Vogelezang, 1988). Die fremde Sprache ist
eine wesentliche Hilfe dafiir, zu bemerken, dass Wor-
ter nicht wie Etiketten oder Kleiderbtigel fiir das Mar-
kieren und Ordnen von Sachen verwendet werden.
Worter sind Ausdrucksinstrumente von Menschen, die
ihr individuelles Verstehen mitteilen wollen. Wer sich
der Bedeutung der Sprache fiir das Verstehen bewusst
ist, wird sprachliche Phinomene - durchaus aller Spra-
chenim Klassenzimmer - erkennen; das Beachten der
sprachlichen Phinomene kann dann zu einem Kata-
lysator fiir das Verstehen der sachfachlichen Phino-
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l.et’s talk
CLIL

Die Rolle der Sprache(n) im
Bilingualen Sachfachunterricht

GOTZ SCHWAB

ontent and Language Integrated Lear-
ning - kurz CLIL - steht fur Sachfach-
unterricht in der Fremdsprache, in den
meisten Fillen Englisch oder Franzo-
sisch. Mit CLIL - im Deutschen in der
Regel als Bilingualer Sachfachunterricht
bezeichnet - versucht man beides zu verbinden, fremd-
sprachliches und sachfachliches Lernen, mit dem zwei-
fachen Ziel, die Inhalte eines Sachfaches wie Geogra-
phie, Biologie oder auch Sport um neue inhaltliche
Zuginge zu erweitern, aber auch und gerade die Kom-
petenzen der Schiilerinnen und Schiiler deutlich zu
verbessern. Dabei geht es in einem bilingualen Ansatz
wie CLIL immer auch um das Verhiltnis zwischen
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Fremdsprache und sachfachlichen Inhalten. Dass dabei
den Inhalten ein grofleres Gewicht zukommt, macht
den besonderen Reiz aus - auch aus Sicht der Fremd-
sprachendidaktik. Die Vermittlung der Zielsprache
kommt gleichsam durch die Hinterttir, indem nicht die
Sprache, d.h. ihre grammatische Struktur, als Unter-
richtsgegenstand im Fokus steht, sondern diese viel-
mehr als sprachliches Handwerkszeug genutzt wird
- von der Lehrkraft und, wenn immer moglich, auch
von den Lernenden.

Dennoch oder gerade deshalb lohnt sich ein genau-
erer Blick auf die Rolle und Funktion sprachlicher As-
pekte des bilingualen Unterrichts. Dies soll im Folgen-
den aus sechs verschiedenen Blickwinkeln geschehen.
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Blickwinkel I:
Konzeptionelle
Uberlegungen

__ Eine erste Perspektive gilt der Theorie. Eines der
bekanntesten Konzepte zu CLIL stellt das sogenannte
4C Framework (Coyle et al., 2010) dar. Darin nennen
die Autoren vier Dimensionen, die fiir den bilingualen
Unterricht von Bedeutung sind: Kultur (culture), sach-
fachliche Inhalte (content), Kognition (cognition) und
Kommunikation (communication).

context

1X01U09

Culture

context

context

Abbildung 1 Quelle: Coyle et al. (2011, 41)

Sprache wird hier unter dem Begriff der Kommunika-
tion subsumiert, was sicherlich eine Verktirzung dar-
stellt, aber nicht allein der besseren Verwertbarkeit des
Konzepts geschuldet ist. Kommunikation bzw. kom-
munikative Kompetenz gilt seit nunmehr 40 Jahren als
tibergeordnetes Ziel der Fremdsprachendidaktik und
spielt auch in der Konzeption von CLIL und bilingualen
Unterrichtsmodellen eine tragende Rolle (vgl. Mehisto
et al., 2008). Sprache wird hier als ein wichtiger Teil
der Rahmenkonzeption CLIL verstanden.

Blickwinkel 2:
Die Sprachen des bilin-
gualen Sachlachunterrichts

__ Fur Do Coyle et al. (2010) richtet sich der zweite
Blickwinkel daher auf die Sprache selbst. Sie finden
diesbeziiglich drei Lesarten dessen, was mit Sprache
gemeint ist: (1) language of learning, (2) language for
learning sowie (3) language through learning. langua-
ge of learning (1) bezieht sich auf die sachfachlichen
Inhalte und die damit verbundenen sprachlichen Not-
wendigkeiten, wie z.B. das adidquate Vokabular, um
etwas fachlich korrekt auszudriicken (z.B. Niederschlag

- engl. precipitation). Bei language for learning (2) geht
es um die kommunikativen Mittel, die notig sind, um
gestellte Aufgaben zu bewiltigen (z.B. um ein Schaubild
oder eine Tabelle zu beschreiben). language through
learning (3) meint die Sprache, die bei diesen Aufgaben
gelernt wird. Letztendlich ist damit die Zielsprache in
ihrer Gesamtheit gemeint, also das, was im reguliaren
Fremdsprachenunterricht auch vermittelt werden soll.

Eine etwas andere Unterscheidung trifft Jim Cum-
mins (1978): Seine Begrifflichkeit bezieht sich auf Ba-
siskompetenzen der Alltagskommunikation (BICS)
einerseits und fachspezifisches Sprachwissen (CALP)
andererseits. CALP meint dabei die spezifische Sprache,
dieim CLIL-Unterricht erworben wird. Ein Beispiel fiir
CALP wire die konzeptionelle Begrifflichkeit, wie sie
z.B. im Geschichtsunterricht thematisiert wird. Bei
liberté - freedom - Freiheit geht esum unterschiedliche
Konzepte und die damit verbundenen, oftmals diver-
gierenden Konnotationen.

Schaut man sich die Bilder an, wird schnell deutlich,
wie der Begriff Freiheit ganz unterschiedliche Ideen
und Vorstellungen zum Ausdruck bringen kann. Das,
was Coyle et al. (2010) mit Kontext (vgl. Abb. 1) bezeich-
nen, nadmlich die situative Einbettung einer Begriff-
lichkeitin ihr kulturell-sprachliches Umfeld, generiert
hier hochst unterschiedliche Assoziationen.
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Blickwinkel 3:
Sprache und Identitit

__ Einedritte Perspektive gilt der Identitdt der Lernen-
den. Diese speist sich u.a. aus deren linguistischem
Repertoire, der Erstsprache (i.d.R. Deutsch), die nicht
immer identisch mit der Mutterspracheist (z.B. bei Mi-
grantinnen und Migranten), der Schulsprache oder der
akademischen Erstsprache, weiteren Sprachen, aber
auch dem Dialekt, Soziolekt oder Idiolekt, alsoder ganz
individuellen Art und Weise einesjeden Menschen sich
auszudriicken.

All das pragt mit das Selbstbild der Lernenden. Ge-
rade im bilingualen Unterricht, der bildungspolitisch
hiufig rein 6konomisch motiviert ist, sollte diese Per-
spektive nicht vergessen werden. Wer mehrere Spra-
chen spricht, ist nicht nur fir die Wirtschaft ein Ge-
winn, sondern fir die Gesellschaft im Allgemeinen
- unabhingig davon, um welche Sprache es geht.

Schaut man sich die englische Sprache, die derzeit
im bilingualen Unterricht vorherrschend ist, im Ein-
zelnen an, so kommt ihr eine ganz besondere Rolle zu.
Sie schafft in ihrer Funktion als Lingua Franca (vgl.
Smit, 2010) so etwas wie eine eigene Identitit, die jen-
seits dessen liegt, was eine Fremdsprache zum Aus-
druckbringt. Sie dient als Kommunikationsmittel, das
sich mehr und mehr von seinen angelsiachsischen Ur-
spriingen gelost hat und auch von Menschen benutzt
wird, die wenig tiber die kulturhistorischen Hinter-
griinde des Englischen wissen. Wer Englisch spricht,
gehort zur global community.

Blinkwinkel 4:
CLIL heifst Unterricht in
zwei (oder mehr) Sprachen

__Veriandern wir den Blickwinkel noch einmal. Der
Begriff bilingual impliziert gleichsam per Definition
Zweisprachigkeit. Bei CLIL spielen beide Sprachen -
akademische Erstsprache und Zielsprache - eine Rolle.
Beide Sprachen sind im Grunde unverzichtbar (Heimes,
2012). Damit ist Sprachwechsel systemimmanent. Doch
wie geht man damit um? Wann wird gewechselt? Wie
viel an sprachlichem Nebeneinander l4sst man zu - oder
wird verboten?

Es gibt in der einschligigen Literatur ganz unter-
schiedliche Vorstellungen zum Umgang mit Sprach-
bzw. Code-Switching. Wahrend in der Regel im CLIL-
Unterricht vor allem von begrifflicher Zweisprachigkeit
ausgegangen wird, gehen andere einen Schritt weiter.
Siesprechen z.B. davon, dass Code-Switching nicht nur
einen wichtigen Bestandteil der Unterrichtswirklich-
Kkeit darstellt, sondern auch identititsstiftend (Rymar-
czyk, 2012) ist. Sara Dallinger (vgl. Dallinger et al., 2015)
kann in ihrer Dissertation tiberdies nachweisen, dass
der Einsatz der Muttersprache fiir einen erfolgreichen
CLIL-Unterricht wichtig ist. Wenig erfahrt man in der
Literatur allerdings dartiber, wie im Einzelnen die
Muttersprache einsetzbar ist; und noch weniger, wenn
die Muttersprache nicht Deutsch ist. Daher verwundert
es kaum, wenn Birbel Diehr (2012, S. 29) schreibt:

,Eine systematische und empirisch fundierte
Methodik des BU [Bilingualen Unterrichts], die
den Einbezug beider Sprachen erldutert und
konkretisiert, bleibt ein Desiderat.“

Diesem Wunsch nach einer klaren Methodik stehen
immerhin eine Anzahlan praktischen Handreichungen
(z.B.Lenz, 2011) und Erfahrungsberichten (z.B. Schwab
et al., 2014) gegeniiber, die gerade den Lernenden Frei-
riume einrdumen, wo die (akademische) Erstsprache
in bestimmten Phasen bewusst (!) als akzeptiertes Un-
terrichtsmedium benutzt werden darf.

Blickwinkel 5:
Sprache als Fehlerquelle

__ Diese Uberlegungen lenken den Blick aufeinen wei-
teren wichtigen Punkt, nimlich den Umgang mit
sprachlichen Fehlern im bilingualen Sachfachunter-
richt. Hier allerdings ist die CLIL-Didaktik eindeutig.
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VerstofRe, die im bilingualen Unterricht als Fehler zu
bewerten sind, beziehen sich allein auf die Verstand-
lichkeit des Inhalts.

sThere is a big difference (gemeint ist: distance) bet-
ween the farms” ist inhaltlich, d.h. begrifflich falsch,
wihrend , It gives a big population increase in some
developing countries” (statt There has been) nicht ge-
ahndet wird (vgl. Lenz, 2011). Das schmerzt vielleicht
die Fremdsprachenlehrkraft, die an solchen Stellen -
aus nachvollziehbaren Griinden - korrigierend eingrei-
fen mochte. Aus Sicht einer CLIL-Didaktik sollte das
aber nicht geahndet werden: Die kommunikative In-
tention der Sprechenden wurde deutlich, die AuRerung
verstanden (vgl. Schwab, 2013). Das muss in solch einem
Fall reichen. Daher sollte auch Code-Switching nicht
als Fehler getadelt werden. Vielmehr kann ein Spra-
chenwechsel helfen, den sachfachlichen Fragen niher
auf die Spur zu kommen und einen wichtigen Schritt
in Richtung angemessenen Umgang mit der Fremd-
sprache darstellen.

Blickwinkel 6:
Zur Asthetik der Sprache

__ Diesechste und letzte Perspektive soll eine Dimen-
sionder Sprache thematisieren, die im CLIL-Unterricht
kaum Beachtung findet, aber nicht nur aus sprachwis-
senschaftlicher Sicht sehr wohl bedeutsam ist. Jede
Sprache hat nicht nur ihre eigene Begrifflichkeit und
Systematik, sondern auchihre eigene Asthetik. Ob man
von (engl.) life is beautiful (ital.) la vita est bella oder
(turk.) hayat gtizeldir spricht, bringt nicht nur eine
gewisse Andersartigkeit im Sprachsystem zum Aus-
druck, sondern zeugt auch davon, was tiber das rein
Nitzliche und Verwendbare hinausgeht. Es birgt eine
sprachimmanente Asthetik, die die Besonderheit einer
jeden einzelnen Spracheinihrer kulturellen Gesamtheit
unterstreicht und jeden Einzelnen auf ganz unter-
schiedliche Art und Weise anspricht.
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Bilinguales
[.ernen und
l.ehren
macht Schule

ANNA HEROLD

rinnerungen an Englisch in der Schul-
zeit.. Nicht die Vokabelhefte und die
Listen der irregular verbssind pragend,
wenn ich zuriickdenke. Es ist die Neu-
gier, mit der wir uns um einen Topf ko-
chendes Wasser scharten, um den water
cycle zu modellieren; die Spannung, als unsere Lehre-
rin vor unseren Augen vorsichtig eine Pergamentrolle
aufrollte - ,extra fiir euch direkt von Prisident Clinton
ausgeliehen® - und wir den Einleitungsworten der De-
claration of Independencelauschten. Sprache zu lernen,
hiefd bei uns Sprache zu erleben, im Englischunterricht,
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aber auch im Erdkundeunterricht, in Geschichte, in
Biologie.

Die Verbindung von Sprach- und Sachlernen, das
Content and Language Integrated Learning (CLIL), hat-
te Einzugin die Schulen gehalten. Dabei gehorten mei-
ne Lehrerinnen und Lehrer Mitte der neunziger Jahre
noch zu den Pionieren, die mit groflem Engagement,
mit Begeisterung und hohem zeitlichen Einsatz diesen
neuen Lernansatz voranbrachten. Mittlerweile kann
der bilinguale Unterricht, wie erim deutschen Bildungs-
kontext meist genannt wird, auf eine fast 50-jihrige
Geschichte zurtickblicken.
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Bilinguales L.ehren und
Lernen

__ Die Anfiange des bilingualen Lehrens und Lernens
(BLL) gehen zurtick auf die deutsch-franzosische Aus-
sohnung und Anniherungals Folge des Elysée-Vertrags
von 1963. Demnach lag der Schwerpunkt zunichst auf
kulturellen Themen und auf der Zielsprache Franzo-
sisch in Kombination mit gesellschaftswissenschaftli-
chen Sachfichern. Seitdem hat eine deutliche Auswei-
tung des Angebots auf andere Zielsprachen und
Unterrichtsfiacher stattgefunden, befordert durch Er-
kenntnisse der Fremdsprachendidaktik, aber auch
durch das zunehmende Bewusstsein der Bedeutung
desEnglischen als Lingua franca und durch die Offnung
der europiischen Grenzen. Genau 30 Jahre nach der
Einrichtung des ersten bilingualen Zugs, 1969 an einem
Gymnasium in Singen, nennt der erste Bericht der
Kultusministerkonferenz zum bilingualen Unterricht
bereits 366 Schulen mit bilingualen Angeboten. Der
Folgebericht von 2013 verzeichnet nochmals eine be-
achtliche Zunahme: Mehr als1.500 Schulen in Deutsch-
land bieten Formen des bilingualen Lernens an, die
meisten davon in der Zielsprache Englisch (vgl. KMK,
2013).

Wihrend die Gymnasien beim bilingualen Unter-
richt den Anfang gemacht haben, lassen sich Formen
des bilingualen Lehrens und Lernens heutzutage in
allen Schularten und in allen Altersstufen finden. Sie
variieren zwischen bilingualen Ziigen, Modulen oder
einzelnen Unterrichtseinheiten. Auch Grundschulen
nutzen vermehrt diese Art des Lernens. Nach der Ein-

fihrung des frithen Fremdsprachenunterrichts ab
Klasse 1 verankerte Baden-Wiirttemberg das bilingu-
ale Lehren und Lernen als verpflichtendes Prinzip 2004
inden Bildungsplidnen. In der Grundschuleist ,die Ein-
bettung der Zielsprache in Sachficher als Beitrag zum
bilingualen Lehren und Lernen (..), wann immer mog-
lich, anzustreben® (Bildungsplan Grundschule, 2004,
S. 68). Das Ziel, Inhalte der Sachficher auf Englisch zu
vermitteln, kommt dabei dem Grundgedanken des
frithen Fremdsprachenunterrichts entgegen, themen-
orientiert zu unterrichten und alltigliche Erfahrungen
der Kinder aufzugreifen. Ein kindgemafier fachertiber-
greifender Grundschulunterricht kann so flieRende
Uberginge schaffen zwischen dem Sprachenlernen mit
fremdsprachdidaktischen Schwerpunkten sowie Me-
thoden und dem Sachfachlernen in der Fremdsprache.

Aufden L.ehrer kommt
esan

__ Die Anfinge des bilingualen Lehrens und Lernens
in deutschen Schulen wurden von Lehrkriften einge-
leitet, die ohne spezifische Ausbildung, aber mit umso
mehr Engagement und Leidenschaft ihren Unterricht
gestalteten. Auf Netzwerke zum padagogischen Aus-
tausch und andere Ressourcen wie CLIL-spezifische
Unterrichtsmaterialien konnte damals nur bedingt
zuruckgegriffen werden. Die Anforderungen an die
Lehrkraft sind immer noch hoch. Sie sollte tiber eine
hohe Kompetenzim Sachfach und in der Fremdsprache
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verfiigen und ihr fachdidaktisches und fremdsprach-
didaktisches Wissen und Kénnen in Bezug auf den
Unterrichtsgegenstand zu einer CLIL-Didaktik zusam-
menfithren. Die Wahrung des inhaltlichen Anspruchs
des Sachfachs bei unterschiedlich stark ausgeprigter
Fremdsprachenkompetenz der Lernenden kann einen
Balanceakt darstellen. Der Fihigkeit der Lehrkraft,
Semantisierungstechniken und Methoden des Scaffol-
ding (zur Unterstiitzung der Lernprozesse) zielfithrend
einzusetzen, kommt deshalb entscheidende Bedeutung
zu. Die vertiefte Auseinandersetzung mit Verstehens-
prozessen, die durch die Verwendung der Fremdspra-
che angestofien wird, kann zu einer Sensibilisierung
der Lehrenden fithren, die sich in allen Unterrichtsfi-
chern positiv auswirkt.

Aus-und Weiterbildungsangebote zum bilingualen
Unterrichten gibt es mittlerweile in allen Phasen der
Lehrerausbildung. An den Hochschulen wird neben
Erweiterungsstudiengingen und spezifischen Master-
studiengingen mitdem Europalehramtauch ein grund-
stindiger Studiengang angeboten. Auch im Vorberei-
tungsdienst und Referendariat bietet sich die
Moglichkeit, CLIL-Kenntnisse zu erwerben und zu er-
weitern. Die Vielzahl an Ficher- und Sprachkombina-
tionen ldsst sichjedoch in einer Ausbildungsphase kaum
abdecken. Insbesondere der Sachunterricht der Grund-
schule vereint so viele Fachdisziplinen, dass Ausbil-
dungsangebote immer nur exemplarisch angelegt sein
konnen. Damit richtet sich der Blick weg von der Aus-
bildungsphase auf das lebenslange Lernen von Lehr-
kriaften. Der Ausbau und die Verbesserung von Fort-
bildungsangeboten ist somit ein zentraler Schlissel.
Denn nicht erst seit John Hattie (2013) wissen wir: Auf
den Lehrer kommt es an. Das zeigt nicht zuletzt die
Geschichte des bilingualen Unterrichtsin den Schulen.

Prolessionalisicrung
im Lehrberul: Das Projekt
BilL.naSu

_ Umden grofien Anforderungen an Lehrkrifte und
den Verianderungen im Bildungswesen gerecht zu wer-
den, braucht es qualifizierte Fort- und Weiterbildungs-
angebote. Ein solches Angebot stellt das Projekt BiLna-
Sudar, das von den Karlsruher Professorinnen Christa
Rittersbacher und Liselotte Denner initiiert wurde und
begleitet wird. Es steht fiir ,,Bilinguale Lehr-Lernkon-
texte im naturwissenschaftlichen Sachunterricht“und
hat die Konzeption, Gestaltung und Optimierung eines
Fortbildungssettings fiir Lehrkrifte der Grundschule
zum Ziel. Im Mittelpunkt der Maflinahme steht daseng-
lischsprachige Lernen in der Grundschule. Der Uber-

gang vom themenorientierten Englischunterricht hin
zum naturwissenschaftlichen Sachunterricht, der in
englischer Sprache stattfindet, wird als Kontinuum ge-
sehen. In ftinf Kontaktzeiten an der Hochschule erhal-
tendie Lehrkrifte theoretischen und praktischen Input.
Dazwischen findet kontinuierliche Arbeit in Tandems
statt, um Unterrichtsanregungen umzusetzen und bi-
linguale Unterrichtssequenzen zu erproben und selbst
zu planen. Coaching findet teilnehmerorientiert in Be-
zug auf den eigenen Unterricht statt. Videographierter
Unterricht dient zur Reflexion von eigenem und frem-
dem Unterricht und wird gemeinsam analysiert. Eine
Internetplattform soll die Unterstiitzung und den Ma-
terialaustausch erleichtern sowie die Nachhaltigkeit
sichern. Im Sinne der Entwicklungsforschung soll die
Fortbildungsmafinahme in drei Kohorten durchgefiithrt
werden. Die Hauptelemente der Fortbildung werden
dabei in ihrem Zusammenspiel erprobt, evaluiert, op-
timiert und in ihrer Wirkung untersucht. Dabei kom-
men quantitative und qualitative Methoden zum Ein-
satz, beispielweise Fragebogenerhebungen, Protokolle
und videographierter Unterricht. Das Forschungsinte-
resse wird dabei mafgeblich von folgenden Fragen ge-
leitet: Welche Wirkung zeigt die Intervention in Bezug
auf Wissensfacetten, Motivation, professionsbezogene
Uberzeugungen sowie Praxiserfahrungen hinsichtlich
desbilingualen Unterrichts? Erhoht sich langfristig die
Stundenzahl des bilingualen Sachunterrichts? Neben
den Fragestellungen, die sich spezifisch dem englisch-
sprachigen Sachfachlernen und der Wirkung der Fort-
bildungselemente widmen, lassen sich durch das Projekt
auch Gelingensbedingungen fiir Fortbildungen auf or-
ganisatorischer Ebene ausmachen. Welche Informati-
onswege sind geeignet, um Grundschullehrkrifte auf
Fortbildungen aufmerksam zu machen? Mit welcher
Motivation entscheiden sich Lehrkrifte zur Teilnahme?
Welche (schul-)organisatorischen Bedingungen kénnen
fur die Teilnahme forderlich oder hinderlich sein?

Themenorientiertes Lernen auf Englisch findet in der
Grundschule unter besonderen Bedingungen statt. Fa-
cherverbindendes Lernen und ein starkes Klassenleh-
rerprinzip sind ideale Voraussetzungen, um sprachli-
ches Lernen und das Lernen im Sachunterricht
zusammenzubringen. Gerade Grundschulkinder be-
gegnen der Fremdsprache ungehemmt, sie sehen die
Welt ganzheitlich und zeigen grofie Neugier und Ent-
deckerfreude. Sie wollen verstehen und gehen unbe-
fangen mit neuen Lauten und Wortern um. Insbeson-
dere naturwissenschaftliche Themen regen an zum
Beobachten, Experimentieren, Staunen, Ausprobieren,
zum Lernen mit Kopf, Herz und Hand. Gerade der All-
tagsbezug und das aktive Entdecken und Handeln ma-
chen den naturwissenschaftlichen Teil des Sachunter-
richts zu einem geeigneten Inhalt fir bilinguales
Lernen. Die inhaltliche Breite des Sachunterrichts und
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die noch zu entwickelnden sprachlichen Fihigkeiten
der Kinder stellt die Lehrkraft bei der Planung und
Durchftihrung von Unterricht jedoch auch vor beson-
dere Herausforderungen. Bilinguales Lernen ist im
Bildungsplan der Grundschule bereits seit elf Jahren
verankert. Es fehltjedoch an qualifizierten Lehrkriften,
an Unterrichtsmaterial und struktureller Unterstiit-
zung. Aus diesem Bedarf heraus erfolgte die Ausrich-
tung der Fortbildungsreihe im Projekt BiLnaSu auf
bilinguales Lernen im naturwissenschaftlichen Grund-
schulunterricht.

How old are

you?

[Vt ]

Englisch in der Grund
schule? ...Yes!

__ Die Fortbildungsreihe ,Englisch in der Grund-
schule? ...Yes! — Beispiele und Materialien zu einem
themenorientierten Unterricht“ unter der Leitung von
Christa Rittersbacher richtet sich an alle Grundschul-
lehrerinnen und -lehrer, unabhéingig von ihren Vorer-
fahrungen mit bilingualem Unterricht. Angesprochen
sind dabei Lehrkrifte mit und ohne Studium von Eng-
lisch und Naturwissenschaften. Im Mittelpunkt der
Fortbildung stehen Unterrichtsentwiirfe und Materi-
alien zu vielseitigen Unterrichtsthemen, das gemein-
same Erproben naturwissenschaftlicher Experimente
und an Sachfachthemen orientierte Lieder, Gedichte
und Spiele in englischer Sprache. So soll eine Briicke
geschlagen werden und inhaltliches und fremdsprach-
liches Lernen in der Grundschule miteinander ver-
bunden werden. Das Thema Erndhrung verortet sich
beispielweise im Sachunterricht, ist aber auch im Eng-
lischunterricht in vereinfachter Form anzutreffen. In
Verbindung mit dem Sachunterricht wird daraus deut-
lichmehr als Wortschatzarbeit. Lebensmittelgruppen,
gesunde Erndhrung und sogar der Nachweis von Nihr-
stoffen sind Themen fiir bilinguale Unterrichtssequen-
zen. Hier ist die Fremdsprache echtes Kommunikati-
onsmittel, und es werden Synergieeffekte zwischen
Sachfach und Sprache genutzt. Das Ziel ist die Stirkung

desbilingualen Lehrens und Lernens, denn das bedeu-
tet einen verinderten Blick auf Sachinhalte, aber auch
die Moglichkeit, Sprache im Kontext anzuwenden und
schlie8lich Freude am Entdecken und Begeisterung am
Lernen.

Anna Herold ist im Fachbereich
Bilinguales Lehren und Lernen
an der Padagogischen Hoch-
schule Karlsruhe tatig und
unterrichtet an einer Grund- und
Werkrealschule im Kraichgau.
Im Rahmen des Promotionskol-
legs ,Professionalisierung im
Lehrberuf* ist sie an der
Konzeption und wissenschaftlichen Begleitung einer
Lehrerfortbildung zum bilingualen Lernen in der
Grundschule beteiligt.
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Fig. 6: Wie Kinder sich das Innere von Samen

vorstellen, ausgewdhlte Zeichnungen, N=6.

Forschung
sur botanischen
Domaéane bei
Grundschul

Kindern

Vorstellungen von Grundschulkindern zum pflanzlichen
Lebenszyklus- ein Landervergleich

DOROTHEE BENKOWITZ UND KATHARINA JUNG

m folgenden Text werden ausgewihlte Un-
tersuchungsergebnisse zu Vorstellungen zum
pflanzlichen Lebenszyklusim Vergleich von
englischen und deutschen Grundschulkin-
dern vorgestellt. Die Ergebnisse geben nicht
nur die Vorstellungen der Kinder wieder,

sondern dienen auch als Grundlage zur Entwicklung
naturwissenschaftlicher Unterrichtskonzepte. Damit
wird ein Weg aufgezeigt, wie Kinder die Entstehung
und Bedeutung biologischer Vielfalt tiberhaupt verste-
hen und sich fiir deren Schutz einsetzen konnen.




Entwicklungszyklus von
Samenpllanzen

__ Untereinem Lebenszyklus versteht man einen Pro-
zess, der sich immer wieder wiederholt und dabei zu
einem Ausgangspunkt zuriickkehrt. Auch Lebewesen
entwickeln sich in solchen Kreisldufen. So werden bei
Samenpflanzen von einem Samen ausgehend ebenfalls
immer die gleichen Entwicklungsstadien durchlaufen,
bis wieder Samen entstanden sind (Fig. 1).

Fig. 1: Entwicklungszyklus einer Senfpflanze (aus Benkowitz & Lehnert,
2009a)

Die Bedeutung eigener
Erfahrungen

__ Bisherige Studien haben gezeigt, dass personlich
bedeutsame Erfahrungen eine wesentliche Rolle bei
der Entwicklung von Vorstellungen zu Pflanzen und
ihrem Lebenszyklus spielen (Benkowitz, 2014, Benko-
witz & Lehnert, 2009a und b, Jewell, 2002). Obwohl
Kinder bereits ab vier Jahren tiber ein einfaches Zyk-
lusverstindnis verfiigen, haben sie noch Schwierigkei-
ten, die Samen als Ausgangspunkt und Endprodukt
dieses Zyklus zu verstehen (Hickling & Gelman, 1995).
In der vorliegenden Studie wurde untersucht, ob die
Vorstellungen von Kindern zum Inneren eines Samens
hierauf einen Einfluss haben.

Belragung englischer
Grundschulkinder

__ Der Ort der Untersuchung war die Grundschule in
Dartington (Devon) im Stidwesten Englands. Die Dar-
tington Primaryschool liegt in einer lindlichen Umge-
bung, das Schulprofil hat den Schwerpunkt Bildung
farnachhaltige Entwicklung. Die Kinder verfiigen des-
halb tiber vielfiltige Moglichkeiten, eigene Erfahrungen
mit der Anzucht und Pflege von Pflanzen zu sammeln.
Die in unserer Studie befragten Kinder, insgesamt 114,
waren zwischen sieben und elf Jahren alt. Als Unter-
suchungsmethode wurde eine Kombination aus einem
Fragebogen mit anschlieffenden Einzelinterviews ge-
wihlt. Um die Vorstellungen der Kinder zum Inneren
eines Samens zu erheben, wurden sie gebeten, eine
Zeichnung davon anzufertigen und diese zu erldutern
(vgl. Jewell, 2002). Zur Erhebung der Vorstellungen zum
pflanzlichen Entwicklungszyklus brachten die Kinder
Fotos einer Senfpflanze in unterschiedlichen Entwick-
lungsstadien in eine zeitliche Reihenfolge und begriin-
deten ihr Vorgehen (vgl. Benkowitz, 2014, Fig. 2).

Die Untersuchung sollte zeigen, ob ein Zusammenhang
zwischen den Vorstellungen der Kinder zum Inneren
eines Samens und der Reihung der Fotos bzw. der Be-
grindung der Reihe besteht. Zudem sollte untersucht
werden, inwieweit das Interesse an Pflanzen, die Vor-
stellung von der Lebendigkeit von Pflanzen bzw. Samen,
das Geschlecht sowie die Nationalitit einen Einfluss
auf diese Vorstellungen haben.

Interesse an Pflanzen

__ Die meisten der von uns befragten Kinder interes-
sierten sich fiir Pflanzen, wobei Middchen grofieres
Interesse an Pflanzen zeigten als Jungen (df = 2, o2 =
5.925, p = 0.052; Fig.3). Dies haben auch schon viele
anderen Studien nachgewiesen (z.B. Benkowitz, 2014,
Lindemann-Matthies, 2002).

Fig. 2: Fotos der unterschiedlichen

Entwicklungsstadien einer Senf-

pflanze, die von den Kindern zeitlich .
geordnet werden sollten. ‘
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Fig. 3: Haufigkeit der Antworten der Kinder auf die Frage nach ihrem
Interesse an Pflanzen unterteilt nach Geschlecht auf einer 5-stufigen
Likert-Skala, N=114.

DassZehnjiahrige weniger Interesse an Pflanzen zeigen
als Sieben- bis Achtjahrige belegte Lowe (1992) in seiner
Untersuchung. Auch in unserer Befragung zeigten die
Zehnjiahrigen signifikant weniger Interesse an Pflanzen
als jiingere Kinder (Fs,100 = 3.04, p = 0.020). Die ersten
Schuljahre stellen somit einen besonders geeigneten
Zeitraum zur Vermittlung botanischer Kenntnisse dar
und sollten entsprechend unterrichtlich genutzt wer-
den.

Vorstellungen zum
pllanzlichen Lebenszyklus

__ Alle befragten Kinder konnten die Fotos der Senf-
pflanze in eine zeitlich richtige Reigenfolge bringen.
Die meisten Kinder begannen den Zyklus mit dem Foto
mit einem Samen, gefolgt von dem Foto mit vielen Sa-
men (,one-many*; Fig. 4). Dies deckt sich mit den Er-
gebnissen der Studie von Benkowitz (2014), in der die
meisten Kinder ebenfalls diese Reihung wihlten.

Fig. 4: Stellung der Samen in der Reihe (One-Many: Die Kinder begannen
mit dem Foto mit einem Samen, gefolgt von dem Foto mit den vielen
Samen; Cycle: Die Kinder begannen und beendeten die Reihe mit Samen;
Many-0ne: Die Kinder begannen mit dem Foto mit vielen Samen, legten
dann das Foto mit einem Samen; Alternative: Die Kinder wéhlten eine

andere Reihenfolge), N=114.

Insgesamt 21% der Kinder begannen und beendeten die
Reihe mit Samen, 32% konnten den Zyklus verbal kor-
rekt wiedergeben. Dies tibersteigt bei Weitem die Be-

funde der deutschen Studien, in denen nur wenige
Kinder dazu in der Lage waren (Benkowitz & Lehnert,
2009b). Wihrend in den Befragungen der deutschen
Kinder einsignifikanter Zusammenhang zwischen dem
Stellen der Reihe und dem Alter der Probanden festge-
stellt werden konnte (Quinte et al., 2013; Benkowitz &
Lehnert, 2009a, 2009b), war dies bei englischen Kin-
dernnicht der Fall: Sowohl iltere als auch jingere Kin-
der konnten den Lebenszyklus von Pflanzen korrekt
beschreiben. Dies ist unserer Ansicht nach auf die im
Schulprofil verankerte Moglichkeit, vom ersten Schul-
tag an personlich bedeutsame Erfahrungen mit Pflan-
zen zu machen, zurtickzufithren.

Die Kinder, die die Fotos in die Reihe ein Samen / viele
Samen legten, begriindeten diesdamit, dass ein Samen
sich vermehren kann. Offensichtlich verwechseln die
Kinder den Samen mit einer Frucht, die viele Samen
enthilt. In jedem Fall finden wir hier triges Wissen,
dasnichtaufandere Bereiche tibertragen werden kann
und so eine Lernbarriere bildet.

Die sonstigen Begriindungen fiir die gewéhlte Rei-
henfolge entsprachen weitgehend denen vorliegender
Studien: , Ein Samen kann sich vermehren®, ,mehr Sa-
men sind dlter als einer”, ,mehr Samen kommen aus
der Erde”, ,jemand sdt noch mehr Samen, damit mehr
Pflanzen wachsen® (vgl. Benkowitz, 2014).

Alle diese Aussagen belegen vorhandenes Teilwissen
tiber Pflanzen und ihre Vermehrung, ein Zyklusver-
stindnisistjedoch (noch) nicht erkennbar. Der pflanz-
liche Entwicklungszyklus stellte somit auch fiir engli-
sche Kinder ein schwer zu erfassendes Konzept dar.

Vorstellungen zum
Inneren von Samen

Die meisten Kinder (66%) in der Untersuchung gaben
an, dass Samen lebendig seien (Fig. 5), wie dies auch
61% der Kinder in der Studie von Benkowitz (2014) taten.
Interessanterweise gab nicht ein einziges englisches
Kind an, dass ein Same nichtlebendigsei, wihrend 28%
derbefragten deutschen Kinder diese Antwort wihlten.
Dafiir antworteten die englischen Kinder haufiger
Lweif nicht“ (27%), wihrend dies nur 8% der deutschen
nannten (ebd.). Die Kinder in England scheinen unsi-
cherzusein, obsie einen Samen als Lebewesen betrach-
ten sollen oder nicht. Dies fithren wir auf ein Problem
der Fragestellung, d.h. des Antonyms living thing und
non-living thing zurtick. Im Deutschen konnte mit der
Gegentiberstellung lebendig oder ein Ding der seman-
tische Unterschied priziser erfragt werden.

Einen Samen als ,noch nicht lebendig“ zu beschrei-
ben, deckt sich mit dem wissenschaftlichen Konzept:
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Der Samen befindet sich im Stadium der sog. Dormanz
-einZwischenstadium, in dem er jahrelang verharren
kann, bis die optimalen Konditionen zur Keimung ge-
geben sind. Ein Kind verglich diesen Zustand mit dem
Uberwintern von Tieren.
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Fig. 5: Haufigkeit der Antworten auf die Frage, ob ein Samen lebendig

oder ein Ding ist, N=114.

Als Begriindung zur Lebendigkeit bzw. Nicht-Leben-
digkeit von Samen nannten die meisten Kinder Wachs-
tum und Entwicklung. Dies bestitigt nicht nur bishe-
rige Studien (Benkowitz, 2014), sondern zeigt ebenfalls,
dass die Vorstellungen von Kindern mit den naturwis-
senschaftlichen Erkldrungen tibereinstimmen: Wachs-
tum und Entwicklung sind zentrale Aspekte der wis-
senschaftlichen Definition von Lebendigkeit.

/Zeichnungen zum Inneren
cines Samens

Die Zeichnungen der englischen Kinder wiesen insge-
samt grofie Ahnlichkeit mit den Ergebnissen von Jewell
(2002) auf: Die meisten Probanden zeichneten im In-
neren einen bzw. viele Samen, Stoffe, Kreise, Wurzeln
oder eine Miniaturpflanze (Fig 6, Seite 38).

Viele Kinder (17%) nahmen an, dass im Inneren eines
Samens etwas Lebendiges sei,

wihrend 15% tiberzeugt waren, dass in einem Samen
viele enthalten sind (Fig 7.).

Fig.7: Haufigkeit der Antworten auf die Frage nach dem Inneren eines
Samens, N = 114.

Die Erklirungen der Kinder zuden Zeichnungen decken
sich mit den Befunden von Jewell (2002). Die Kreise
zeigen verschiedene Schichten und geben Hinweise auf
Analogien zu den Schalen von Friichten oder Gemiise.
Miniaturpflanzen, die in beiden Studien gefunden wur-
den, zeigen, dass die Kinder bereits wissen, dass sich
aus einem Samen eine Pflanze oder ein Baum entwi-
ckeln kann, und sie nehmen daher an, dass dieser sich
bereits im Kleinformat im Inneren eines Samens be-
findet und auf die richtigen Konditionen zum Keimen
wartet. Diese Kinder besitzen bereits fachwissenschaft-
lich korrekte Vorstellungen.

Die Annahme von Jewell (2002), dass die Kinder
viele Samen ins Innere zeichneten, da sie ihnen vorher
einen Bohnensamen gezeigt hatte, kann zurtickgewie-
sen werden, da dies in der vorliegenden Studie nicht
der Fall war, die Kinder aber trotzdem viele Samen ins
Innere zeichneten. Vielleicht wurde diese Idee durch
das Foto mit den vielen Samen beeinflusst.

Ein signifikanter Zusammenhang zwischen den
Zeichnungen und dem Stellen der Reihe konnte nicht
nachgewiesen werden.

lrazit

Obwohl die Lebens- und Lernbedingungen der engli-
schen und deutschen Kinder unterschiedlich waren,
konnten in der vorliegenden Studie nur geringe Unter-
schiede im Vergleich zur Studie von Benkowitz (2014)
gefunden werden. Der pflanzliche Entwicklungszyklus
ist ein komplexes und schwer zu erfassendes Modell,
gleichermafien fir englische wie deutsche Kinder.
Allerdings waren mehr englische Kinder in der Lage,
die Samen im Lebenszyklus korrekt zu platzieren. Uber-
raschenderweise konnte in England kein signifikanter
Zusammenhang zwischen dem Alter der Kinder und
ihrem Wissen festgestellt werden. Dies wird auf das
Schulprofil Bildung fiir nachhaltige Entwicklung zu-
riickgefiihrt, dasden Kindern vom ersten Schuljahran
viele Moglichkeiten zu eigenen Erfahrungen mit dem
Aussien und Pflegen von Pflanzen bietet.

Wir schlieflen daraus, dass auch bei deutschen
Grundschulkindern das Verstindnis fiir den pflanzli-
chen Entwicklungszyklus durch die Moglichkeit zum
handelnden Umgang mit Pflanzen, z.B. im Rahmen
von Schulgartenarbeit, verbessert werden konnte. Die
Kinder konnten belastbare Konzepte entwickeln, auf
deren Grundlage sie die Entstehung und Bedeutung
biologischer Vielfalt begreifen konnen. Dieses Verstand-
nis fuhrt dazu, sich fir den Schutz der Vielfalt einzu-
setzen und so die Weltim Sinne einer Bildung fiir nach-
haltige Entwicklung mitgestalten zu kénnen.
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Schulerin 1 nein, also ich hab noch nie turkisch / also
italienische Karte gesehen

Interviewerin noch nie? (...) Dann musst du mal gucken
bei den Karten, die ich dabei hab ich glaub da ist eine bei

Schiilerin 1: weil wir / wir brauchen das nicht weil wir
fahren immer

Interviewerin: weil?

Schulerin 1 weil weil wir fahren immer in Italien und dann
wissen wir das ja auswendig

(KGI1_421-430)

Schulerin 2 Englisch, ahm, wenn da jetzt jemand Aus-
landisches kommt und Deutsch nicht sprechen kann

Interviewerin Mhm

Schilerin 2 Der kann sich dann ja englische Karte kaufen
und dann kann er das halt (.) besser

(KGI5_663-668)

Plurilinguale
Raume
in der Schule

Konzeptentwicklung im mehrsprachigen
Geographieunterricht der Grundschule

ASTRID WEIBENBURG

as explorative Forschungsprojekt
Plurilingual Approaches to Spatial
Education - Perspectives on Primary
Schools in the German Context fokus-
siert die Forderung raumlicher Bil-

dungim geographischen Sachfachun-
terricht mittels lebensweltlicher Mehrsprachigkeit im
Rahmen des Contentand Language Integrated Learning
(CLIL)- Ansatzes. Ziel der empirischen Studie ist es, in

einem theoriegestiitzten Lehr-Lern-Setting Konzepte,
dieim Rahmen von mehrsprachiger Raumbildung von
8-jihrigen Schiilerinnen und Schiilern entwickelt wer-
den, aufzuzeigen. Davon ausgehend sollen dann erste
Entwicklungsmomente fiir ein mogliches didaktisches
Handeln im Hinblick auf mehrsprachige Raumbildung
im Geographieunterricht benannt werden, die es in
weiteren Forschungsprojekten tiefergreifend zu ergriin-
den gilt.
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Warum den Fokus aul geo
oraphische Raumbildung
richten?

__Alseinederdrei Grundkategorien des menschlichen
Seins ist Raum neben Geschichtlichkeit und Gesell-
schaft bereits seit Jahrhunderten immer wieder For-
schungsfeld fir zahlreiche Wissenschaftsdisziplinen
(Diinne & Giinzel, 2012; Soja, 1996). Geographie als erd-
riumliche Wissenschaft hat sich lange Zeit ausschliefd-
lich mit naturraumlichen Phinomenen, deren Be-
schreibungen und Interpretationen befasst (Diirr &
Zepp, 2012). Mit dem spatial turnwurde der eindimen-
sionale Raumbegriff entscheidend erweitert. Somit ist
Raum nicht mehr nur als die naturraumliche, messba-
re Gegebenheit, sondern auch als subjektive Wahrneh-
mung und Moment der Aushandlung zu verstehen,
wobei Rdume von Gesellschaften produziert werden.
Die Produktion von Raum dient somit als Entwick-
lungsmoment fiir Gesellschaften (Lefebvre, 1991;
Schmid, 2010; Soja, 1996).

Obwohl der Hohepunkt der fachwissenschaftlichen
Diskussion um sozialwissenschaftliche Raumtheorien
in der Geographie bereits in den 1990er- und frithen
2000er-Jahren erreicht wurde, sind nur marginale
Ausldufer dieser Auseinandersetzung in der geogra-
phischen Schulbildung in Deutschland wiederzufin-
den. Dies zeigt sich darin, dass die Institution Schule,
die eine wesentliche Akteursgruppe der Gesellschaft
bildet, die Moglichkeiten der subjektiven Wahrneh-
mung und der Aushandlung von Raum nur geringfugig
nutzt. Sofern geographische Raumbildung im Kontext
von schulischer Bildung fokussiert wird, bleibt dasna-
turrdumliche Verstédndnis der Gegebenheit primér im
Vordergrund (Deutsche Gesellschaft fiir Geographie
(DGG), 2014). Nur in einigen wenigen Ansitzen wird
die Bedeutsamkeit des Verstehens von Raiumen als sub-
jektive Wahrnehmungen und Momente der Aushand-
lung hervorgehoben. Ansitze, die das post-spatial-
turn-Verstindnis von Raum aufgreifen, sind im
kritischen Geographieunterricht nach Dickel & Schar-
vogel (2012) zu verorten, wobei die subjektiven Welt-
erfahrungen in Relation zu gesellschaftlichen Aushand-
lungsprozessen von Raum gesetzt werden (Dickel &
Scharvogel, 2012). Diese Ansitze werden ebenfalls im
Rahmen des hier dargestellten Forschungsprojekts
gestirkt, indem mittels der Anerkennung von lebens-
weltlicher, migrationsbedingter Mehrsprachigkeit
eines jeden Individuums der subjektive Wahrneh-
mungsraum sowie der Aushandlungsraum aktiv nutz-
bar gemacht und dabei raumbezogene Miundigkeit
angestrebt wird.

Warum den FFokus aufl
Mehrsprachigkeit richten?

__ Sprachen dienen der Kommunikation von ,(..)
abstrakte[n] Ideen durch eine komplexe Abfolge von
Zeichen oder Signalen (..)“ und stellen eine Fihigkeit
dar, die dem menschlichen Wesen vorbehalten ist (Spe-
ring & Schmidt, 2009). Aufgrund fortlaufender Globa-
lisierungs- und Migrationsprozesse werden Formen
von sprachlicher Kommunikation pluralisiert und
»Mehrsprachigkeit [wird] global gesehen eher [zur] Re-
gelals [zur] Ausnahme* (Lutjeharms 2005, S.137). Mehr-
sprachigkeit stellt somit ein in der lebensweltlichen
Praxis verankertes Konzept dar (Busch, 2013), welches
vielfiltige Sichtweisen auf Sprachen, deren Verkntip-
fungen und deren aktive Anwendung umfasst (Thiir-
mann & Brettmann, 1996). In der bildungsbezogenen
Forschung zeigt sich diese Vielfalt darin, dass sich di-
verse Disziplinen, wie die Fremdsprachendidaktik,
Psychologie, Erziehungswissenschaft u.v.m., der
Erforschung dieses Phinomens transdisziplindr an-
nehmen. Die hier vorgestellte Arbeit bezieht sich auf
wesentliche Argumentationsstringe der erziehungs-
wissenschaftlichen Diskussion um Mehrsprachigkeit
(Dirimetal., 2008; Fiirstenau & Gomolla, 2011; Gogolin,
2006; Hu, 2010), da diese fiir eine bildungsbezogene
Debatte aus der Perspektive eines Sachfachs, wie der
Geographie, eine (sprachlich) holistische Perspektive
sowie vielfiltige, raumbezogene Ankniipfungsmog-
lichkeiten bieten. Die Ansitze aus den Erziehungswis-
senschaften sind somit auf eine Vielzahl von unter-
schiedlichen Sprachen tibertragbar und beschrinken
sich nicht auf vereinzelte Sprachen oder Sprachfami-
lien. Des Weiteren ist die Arbeit als ein Mosaikstein in
dem grofien Feld der Forschungsdesiderate zu sehen
(Gogolin, 2010). Mehrsprachigkeit wird somit als res-
sourcenorientiert, lebensweltbezogen und individuell
kontextualisiert charakterisiert (Dirim et al., 2008),
wobei das Grundverstindnis auf einem integrativen
Ansatz beruht. Die Integration aller Sprachkenntnisse
und Erfahrungen eines Individuums wird verfolgt.
Dadurch wird ein differenziertes Fachverstindnis mit-
tels Einbezug weiterer Konzepte aus den dem Indivi-
duum zur Verfiigung stehenden Sprachen angestrebt.
Die Anerkennung und aktive Anwendung von lebens-
weltlicher, migrationsbedingter Mehrsprachigkeit wird
zur Vertiefung raumbezogener Denkprozesse und Kon-
zepte genutzt.
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Wie konnen raumliche
Bildung und Mehrsprach-
igkeil miteinander ver-
schrinkt werden?

__ Die in einer explorativen Studie angestrebte Ver-
schrinkung bezieht sich auf geographische Raumbil-
dung und Mehrsprachigkeit, wobei der CLIL-Ansatz
im Kontext von schulischen Lehr-Lern-Settings genutzt
wird. Die Studie wurde im Winter 2014 in einer 3. Klas-
se in Baden-Wiirttemberg durchgeftihrt und fand im
Rahmen einer theoriebasierten Lehr-Lern-Einheit statt.
Die Einheit ,Mein Schulort®, welche tiber sechs Wochen
in der Klasse thematisiert wurde, wurde auf der Basis
eines didaktischen Modells zur Entwicklung von mehr-
sprachigen Unterrichtssequenzen im Rahmen des
Geographieunterrichts in Kooperation mit der durch-
fuhrenden Lehrkraft entworfen. Das Modell zur Ent-
wicklung von mehrsprachigen Unterrichtssequenzen
fur den Geographieunterricht ist im ersten, theoreti-
schen Teil des Forschungsprojekts entwickelt worden
(Weikenburg, 2013). Die theoretische Auseinanderset-
zung basiert auf Forschungen im Feld der geographi-
schen Raumbildung und der lebensweltlichen, migra-
tionsbedingten Mehrsprachigkeit, welche zuvor
angedeutet wurden. Im Rahmen von schulischen Lehr-
Lern-Settings wird in der hier verfolgten Herangehens-
weise ein weiterer Bezugspunkt zur erfolgreichen di-
daktischen Verkntipfung von inhaltlichen und
sprachsensiblen Elementen herangezogen. Content and
Language Integrated Learning (CLIL) stellt einen di-
daktischen Ansatz zur bewussten Verschrinkung von
Inhalten und Sprachen dar (Coyle et al., 2010).

Wihrend der Lehr-Lern-Einheit orientierten sich
die Schiilerinnen und Schiiler riumlich, indem sie mit
diversen Karten arbeiteten, die Entstehungsprozesse
einer Karte nachvollzogen und diese im Realraum ak-
tivanwenden konnten. Im Rahmen der Einheit wurden
die Schiilerinnen und Schiiler bestirkt, alle ihnen zur
Verftigung stehenden Sprachen zu verwenden, um
somit einen integrativen Konzeptaufbau anzuregen.
Die Kinder experimentierten eigenstindig mit ihren
Erst-, Zweit- und Drittsprachen im Klassenraum.

Der Lernprozess der Schiilerinnen und Schiiler wur-
de wihrend der Lehr-Lern-Einheit vielfiltig begleitet.
Die Kinder fihrten die gesamte Zeit {iber ein eigenes
Portfolio, in demsieihren Lernzuwachs, die Bedeutung
von Karten, den Einsatz vielfdltiger Sprachen u.4. re-
flektierten. Des Weiteren wurden mit den Kindern an
funfZeitpunkten Gruppeninterviews durchgeftithrt. Zu
weiteren drei Zeitpunkten wurde der Unterricht video-
graphiert, wobeiin der verbleibenden Zeit Beobachtun-
gen in Form von Feldnotizen festgehalten wurden.

Der diverse Datenkanon dient als Basis einer komplexen
Analyse, diein Anlehnung an die Prinzipien der Groun-
ded Theory verfolgt und im Rahmen eines Analyse-
Tridems kritisch durchgeftihrt wurde. Ergebnis dieses
rekursiven Prozesses ist die Darstellung einzelner Kon-
zepte, welche im gegebenen Setting von 8-jihrigen
Schiilern und Schiilerinnen gedufiert wurden. Die sta-
bilisierten und anhand des vorliegenden Datenkanons
validierten Konzepte, die von den Schiilerinnen und
Schiilern verbalisiert wurden, sind in der Abbildung 1
dargestellt:

Abb.1: Analysegraphik zu den Konzepten mehrsprachiger Raumbildung

Kernkonzept der Studie bildet, ausgehend von den sub-
jektiven Wahrnehmungen der Schiilerinnen und Schii-
ler, das Phdnomen der raumbezogenen Orientierung,
welches die Schiilerinnen und Schiiler wechselseitig
mit Prozessen der Verortung fokussieren. Hierbei kon-
nensich die Lernenden einen Uberblick iiber die jewei-
lige Situation verschaffen, indem sie sich immer wieder
selbst im Geschehen der Raumaushandlungen positi-
onieren. Dieser Orientierungsprozess wird von zahl-
reichen Bedingungen, Strategien und Konsequenzen
begleitet, die jeweils mit diversen Daten belegt sind.
Somit bietet beispielsweise ,Vertrauen“ eine wesentli-
che Bedingung fir die 8-Jihrigen, wobei andere Per-
sonen dem jeweiligen Individuum zusprechen und
dieses stirken (Abb. 2). Im Orientierungsprozess wer-
denvonden Lernenden zahlreiche Strategien beschrie-
ben und angewandt, wobei die Raumerschliefung
mittels Relationen in sozialen Beziehungen besonders
prignant hervorsticht. Hierbeiist der subjektive Wahr-
nehmungsraum der Schiilerinnen und Schiiler von
grofler Bedeutung, da Raumerschlieffungsprozesse
nicht mit normativen Grofien (z.B. an der dritten Stra-
e rechts abbiegen), sondern mittels in der Lebenswelt
verankerten Grofen stattfinden (Abb. 2). Im Rahmen
der Konsequenzen lisst sich die Entwicklung von Zu-
gehorigkeiten besonders betonen, wobei sich sprach-
liche Aus- und Eingrenzungen auf die Konstruktion
rdumlicher Strukturen auswirken (Abb. 2).
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Kategorien

Beispiele fiir die jeweilige Kategorie

Vertrauen als Bedingung

Schiiler 3 Weiste wie man hatte es von d/ von der sch/ von
einer Karte rau/ dh rausgeschnitten, alsoi//

Interviewerin //Mhm//

Schiiler 3 //wie soll ich das &h

Schiilerin 4 (.) Ist auch schwierig// (kai3_345-352)

Relationen in sozialen Beziehungen als Strategie

Schiilerin 5 wennich von der Schule vorbeigeh / wenn ich
in die Schule geh dann gehe ich immer von JJ05 seinem
Haus vorbei (kei1_217-218)

Schiilerin 6 Mhm da Ottilienplatz
Schiilerin 7 Ottilienplatz//
Schiilerin 6 //Dort arbeitet mein Papa

(UTM_10-2-R05-0001_493-497)

Zugehorigkeiten als Konsequenz

Schiilerin 1 Also mir ist es egal, ich &hm, (...) Vatersprache,
Muttersprache. Hauptsache ich spreche eine Sprache

Interviewerin OK, wenns dir egal ist, kannst du ja Tiirkisch
lernen.

(UTM_30-1-R09-0003_161-162)

Schiilerin 2 Englisch, ahm, wenn da jetzt jemand Aus-
landisches kommt und Deutsch nicht sprechen kann

Interviewerin Mhm

Schiilerin 2 Der kann sich dann ja englische Karte kaufen
und dann kann er das halt (.) besser// (kai5_663-668)

Abb.2: tabellarische Darstellung der Kategorien mit Beispielzitaten

Ausgehend von den erzielten Analyseergebnissen kann
gesagt werden, dass Orientierungsprozesse schon von
8-jahrigen Schiilerinnen und Schiilern als zentral er-
fasst werden. Diese Orientierungsprozesse reichen tiber
das traditionelle geographische Verstandnis von Ori-
entierung hinaus und bieten ein wesentliches Moment
in der Bildung von jungen Schiilerinnen und Schiilern
(siehe beispielsweise Zugehorigkeiten). Somit gilt es,
die Rolle von sprachsensiblen Raumaushandlungenim
Rahmen von schulischen Lehr-Lern-Einheiten kritisch
zu reflektieren, zu vertiefen und weitergehend zu be-
forschen.

Wohin kann dieser Ansaty.
[tihren?

_ Der Ansatz der mehrsprachigen Raumbildung er-
moglicht im Sinne eines holistischen Bildungsbegriffs
folgende Entwicklungsmomente:

a)
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Die komplexen, oftmalsin der Diskussion der Fach-
wissenschaft verhafteten Konstrukte des Raums
alssubjektive Wahrnehmung und als Aushandlung
werden bereits frith im Bildungsprozess von Indi-
viduen mittels der aktiven Anwendung von lebens-
weltlicher Mehrsprachigkeit erfolgreich zugénglich
gemacht. Individuen, die Mehrsprachigkeit aktiv
erfahren, sind in der Lage, das Konzept der Raum-
aushandlung, welches von unterschiedlichen Sicht-
weisen der einzelnen Akteure begleitet wird, nach-
zuvollziehen, anzuwenden und zu reflektieren.
Die Nutzung des Aushandlungsraums ermoglicht
die Anerkennung von lebensweltlicher, migrations-
bedingter Mehrsprachigkeitim schulischen Kontext
und kann diese gewinnbringend fordern. Die For-
derung ist u.a. im Rahmen der Ausdifferenzierung
von Fachkonzepten zu sehen, wobei auf unter-
schiedliche Verstehensformen ergiebig im Fachun-
terricht zuriickgegriffen werden kann (Dirim &
Miiller, 2007).
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/wischenstop
ftr Zugvogel

Oder: Zugvogel auf der Reise —
das ,Delaware Shorebird Project”

MEIKE LEHRMAYER

m Rahmen meines einjihrigen Studiums an

der University of Delaware, USA, habe ich

ein Projekt durchgefiihrt, dasaufeiner zwei-

wochigen Mitarbeitim ,,Delaware Shorebird

Project” basiert.

Jedes Frithjahr stoppen hunderttausende
Zugvogel in Delaware Bay auf ihrer Reise von ihren
Sommerhabitaten in verschiedenen Teilen Stidameri-
kas, der Karibik oder den Stidstaaten der USA zu ihren
Brutgebieten in der arktischen Tundra, um ihren Kor-
per mit neuen Energiereserven auszustatten. Delaware
Bay ist einer der grofiten und wichtigsten Zwischen-
stopps fur die Zugvogel in der West-Atlantischen Flug-
bahn. Jedoch verringert sich leider von Jahr zu Jahr die

Anzahl der Vogel, die in Delaware Bay stoppen. Aus
diesem Grund trifft sich dort seit 1997 jedes Frithjahr
eininternationales Team aus Ornithologinnen und Or-
nithologen, Freiwilligen sowie Studentinnen und Stu-
denten, um die Migrationsmuster, Gesundheit und
Grofde der Vogelpopulationen zu erforschen, sowie die
Bedrohungen, denen die Vogel auf ihrer Wanderung
ausgesetzt sind, zu identifizieren und diesen entgegen-
zuwirken. Die Daten tragen dazu bei, ein internationa-
les Konservierungs- und Schutznetzwerk fir Zugvogel
und ihre Lebensraume aufzubauen (vgl. Delaware De-
partment of Natural Resources and Control).

Meinem Aufenthalt in dem direkt am Strand gele-
genen Projekthaus ging die Entwicklung von drei For-
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schungsfragen voraus, auf welche ich durch meine
tagliche Mitarbeit in allen Bereichen des Projekts Ant-
worten gefunden habe.

Warum ist Delaware Bay
cin so populirer Zwischen-
stop fur viele Zugvogel?

_ Derwichtigste Grund dafiir ist, dass die Ankunfts-
zeit der Vogel mit der Laichzeit der Pfeilschwanzkreb-
se tibereinstimmt, die jedes Jahr im Mai / Juni zum
Laichen in unglaublich hoher Anzahl nachts in Dela-
ware Bay an Land kommen. Die Pfeilschwanzkrebse
vergraben ihre grinen Eierpakete im Sand. Aufgrund
ihres sehr hohen Protein- und Fettgehalts stellen diese
eine ausgezeichnete Nahrungsquelle fiir die Vogel dar.
Eine Zu- oder Abnahme der ablaichenden Pfeilschwanz-
krebse in Delaware Bay geht daher mit einer Zu- oder
Abnahme der Vogelpopulationen in dem Gebiet einher.

Welche Vogelarten sind in
Delaware Bay am meisten
vertreten?

__ Obwohlin Delaware Bay viele verschiedene Vogel-
arten anzutreffen sind, sind es der Knutt (Calidris ca-
nutus), der Steinwélzer (Arenaria interpres), der San-
derling (Calidris alba) und der Sandstrandliufer
(Calidris pusilla), die dort am h#ufigsten rasten und
daher auch im Fokus des Projekts stehen.

Welche Aktivitdten werden
im Delaware Shorebird
Project durchgeltihr(?

__ Die Arbeit im Projekt war sehr vielseitig. Tdglich
haben wir an verschiedenen Strandabschnitten die
Anzahlder Vogel nach Arten aufgenommen. Auflerdem
haben wir dort vor allem nach markierten Vogeln Aus-
schau gehalten und deren individuelle Codes notiert.
Dartiber hinaus haben wir Vogelfinge durchgefiihrt,
um Vogel zu beringen und mit einer griinen, individu-
ell gekennzeichneten Flagge (jedes Land besitzt eine
Farbe; die Farbe fiir Vogel, die in den USA markiert
werden, ist griin) auszustatten sowie zu messen und
zuwiegen. Teil des Projekts war es auch, tiglich Stich-
proben der Pfeilschwanzkrebseier zu entnehmen und
diese auf Quantitit und Qualitit zu tiberpriifen.

Meine Zeit als freiwillige Mitarbeiterin im ,,Delaware
Shorebird Projekt“ hat es mir nicht nur ermoglicht, ein
ausgefallenes Auslandsprojektzu prisentieren, sondern
auch einmalige Einblicke in spektakulire Naturpha-
nomene zu bekommen, die in dieser Weise nur an sehr
wenigen Orten weltweit beobachtbar und erlebbar sind.

Meike Lehrmayer studiert

im 9. Semester Europalehramt
fur Grundschulen mit den
Fachern Englisch, Biologie,
Mathematik an der Pada-
gogischen Hochschule
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im Mai/Juni 2013 durch-
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MATHS
and MUSIC

TANJA SOMMER

ie ersten Uberlegungen zum Projekt

“MATHS and MUSIC” begannen im

Sommer 2012 vor meiner Abreise nach

Schottland. Wahrend des Studiums an

der University of Aberdeen entwickel-

ten sich konkrete Ideen, wie ich den
Dudelsack, als typisches Merkmal Schottlands, mit
meinem bilingualen Fach Mathematik in Verbindung
bringen konnte.

Das Projekt bestand darin, mithilfe von Intervallen,
Tonleitern und Stimmungssystemen zu priifen, ob es
moglich ist, ein Holzblasinstrument so zu stimmen,
dass es mit einem Dudelsack zusammenspielen kann.
Insbesondere wurden die Unterschiede der Stimmungs-

systeme beider Instrumente analysiert, um mithilfe der
Mathematik herauszufinden, wie die Instrumente ge-
stimmt werden miissen, sodass eine Harmonie entsteht.

Inspirationen im Vorfeld und wihrend des Projekts
erhielt ich nicht nur durch Expertinnen und Experten
und vielerlei Literatur, sondern auch von Dudelsack-
spielernvor Ort. ,,Over the years people have used maths
to describe, analyse and create music.” (Harkleroad,
2006, S. 2) Mit diesem Hintergrundwissen begann die
Erforschung der unterschiedlichen Tonleitern, ange-
fangen bei Pythagoras, tiber die reine Stimmung, bis
hin zum Quintenzirkel. Wihrend dieser Entwicklung
stiefien Fachleute aus der Mathematik und Musik immer
wieder an ihre Grenzen beztiglich des Transponierens
(pythagorean und syntonic comma).
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Um die Hintergrtinde der Schwierigkeiten zwischen
Tonleitern, Mathematik und Harmonien zu verstehen,
ist es wichtig zu wissen, dass Pythagoras herausfand:
sthat the interval of perfect fifth, corresponding to a
freqeuncy ratio 3:2is particularly consonant.“ (Benson,
2008). Nach diversen Experimenten kam er zu folgen-
der Erkenntnis: ,The simpler the ratio, the more har-
monious the sound!“

Problem:

__ Die komplexen Stimmungssysteme machten das
gemeinsame Musizieren unterschiedlicher Instrumen-
te schwierig. Somit waren Mathematikerinnen und
Mathematiker bestrebt, die besten Intervallverhiltnisse
einer Tonleiter herauszufinden. Mit dem Quintenzirkel
teilten sie die Oktave in zwolf gleich grofde Intervalle.
Dabei wurde die von Pythagoras einst aufgestellte The-
se - je einfacher das Verhiltnis zweier Noten, desto
harmonischer ihr Klang - missachtet. Da 2 /12 eine ir-
rationale Zahlist und nicht als Bruch dargestellt werden
kann, stellte sich hier die Frage: ,What happens with
the temper-(ament) of maths and music?“

LExperiment:

__ Bevordievon mir vorgeschlagene Losung demons-
triert wird, mochteich noch auf die Merkmale der Great
Highland Bagpipe (GHB) aufmerksam machen (vgl.
Muheim, 2014). Diese Unterschiede im Vergleich zu
einem Holzblasinstrument erschwerten das Experiment
erheblich. Um herauszufinden, warum das Zusammen-

spielen flr eine Querflote und eine GHB so schwierig ist,
begannich, die Oktave einer Querflote sowie einer GHB
aufzunehmen.
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Die Mathematik half mir. die Unterschiede der Stim-
mungssysteme beider Instrumente auf einen gemein-
samen Nenner zu bringen. Das Intervall zwischen ei-
nem A der GHB und einem A der Querflote ist 132,22
cent. Mit der Formel: In(f1/f2) x 1200 + In(2) sowie dem
Wissen, dass ein Halbton im Quintenzirkel aus 100 cent
besteht, konnte ich daraus schliefden, dass ich auf der
Querflote einen Halbton hoher spielen musste. Somit
fehlten noch 32,22 cents. Die Formel: 440Hz x 22 /12 =
467,22 Hz zeigte mir, dass schliefdlich nur noch 8,78 Hz
fehlten, um mit der GHB zusammenspielen zu konnen.
Mithilfe eines Stimmgerits sowie eines Analysespek-
trums konnte ich die Werte fiir die restlichen Noten der
Oktave auswerten.

lazit:

i YES, MATHS CAN HELP!
JA-E-f-E-.
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[.ernen von den
Kanadiern

Ist ein kanadisches Aquakulturkonzept
auch in Schweden moglich?

MARIE-LOUISE SPITTA

asZiel dieses Projektes war der Trans-
fer eines in Kanada entwickelten
nachhaltigen Aquakultursystems auf
Stidwestschweden. Die Projektidee
entstand innerhalb eines Seminars
iiber die Okosysteme der Ostsee, sowie
desKattegat und Skagerrak und deren Verinderungen,
die vor allem durch die starke anthropogene Nutzung
hervorgerufen werden. Eines der 6kologischen Haupt-
probleme dieser Gewdsser ist die Eutrophierung: Das
Uberangebot an Nihrstoffen hat ein starkes Algen-
wachstum und im Weiteren eine Reduktion des Sauer-
stoffs im Wasser zur Folge. Hauptverantwortlich sind
Niahrstoffeintrage von landwirtschaftlichen Flidchen

(Bernes, 2005; The Swedish Environmental Protection
Agency, 2008), doch auch marine Aquakulturen tragen
durch Kot und Futtertiberreste ihren Teil zu eutrophen
Kiistengewissern bei (FAO, 2009). Ein Ansatz fiir eine
nachhaltigere Aquakultur ist die integrierte multitro-
phische Aquakultur (IMTA). Diese zielt darauf ab, die
uberschiissigen Nihrstoffe der Fischproduktion zur
Nahrungsquelleanderer, ebenfallswirtschaftlichnutz-
barer Organismen zu machen (FAO). Im IMTA-System
istesvonentscheidender Bedeutung, dassdieinvolvier-
ten Organismen auf unterschiedlichen trophischen
Ebenen (Stufen in der Nahrungskette) agieren, sodass
siesich erginzen und nicht miteinander in Konkurrenz
stehen. Bisher bestehen die meisten IMTA-Systeme aus
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Das System der integrierten multitrophischen Aquakultur und seine Komponenten

vier Komponenten. Diese werden so in der Stromung
platziert, dass die ungenutzte Nahrung einer Organis-
mengruppe zur jeweils ndchsten gelangt, wo sie aufge-
nommen und weiterverwertet wird, bisschlief3lich auch
die letzten Nahrstoffe in geloster Form von der pflanz-
lichen Komponente aufgenommen werden kénnen (sie-
he Abbildung). Mit der Ernte der jeweiligen Produkte
(Fisch, Muscheln und Schalentiere zum menschlichen
Verzehr und Diingerproduktion, Algen fiir Kosmetik-
Chemieindustrie) werden so dem Okosystem alle zuge-
fligten Ndhrstoffe auch wieder entnommen (DFO, 2015).

Das IMTA Konzept wurde Mitte der 90er-Jahre in Ka-
nada entwickelt, und wird heute in Lindern weltweit
gewinnbringend umgesetzt (FAO, 2009). In Schweden
gab es zum Zeitpunkt meines Auslandsaufenthaltes
jedoch noch keine aktive IMTA-Farm. Mein schwedi-
scher Kommilitone Markus Jakobsson und ich versuch-
ten also eine geeignete Kombination von Organismen
zu finden, mit denen eine IMTA im Kattegat (dem Mee-
resgebiet an Schwedens Westkiiste) moglich wiire. Dazu
analysierten wir die 6kologischen und 6konomischen
Bedingungen potentiell geeigneter Arten und glichen
diese mit den Nachhaltigkeitskriterien des IMTA-Kon-
zeptsab. Als Synthese aller gewonnenen Informationen
trafen wir unsere Artenauswahl fiir die vier Kompo-
nenten einer schwedischen IMTA.

Als Fischart entschieden wir uns fur die Regenbo-
genforelle (Oncorhynchus mykiss), da sie in Schweden
den hochsten Marktwert hat und auch in Brackwasser
gut kultiviert werden kann. Die Miesmuschel (Mytilus
edulis) wihlten wir, da sie ebenfalls auf dem schwedi-
schen Markt etabliert und einheimisch ist und zudem

gut in Brackwasser gedeiht (SCB, 2012). In der Funkti-
onder Aufnahme von anorganischen Nahrstoffen zogen
wir den Fingertang (Laminaria digitata) dem hiufig
kultivierten Zuckertang (Saccharina latissima) vor, da
er deutlich robuster und damit an die Bedingungen im
Kattegat angepasst ist. Wir betrachteten den Norwegi-
schen Hummer (Nephrops norvegicus) als geeignete
vierte Komponente, um als ebenfalls einheimischer
Bodenbewohner unser IMTA-System zu vervollstin-
digen. Obwohl unsere Artenauswahl in Hinblick auf
die spezifischen 6kologischen, 6konomischen und in-
frastrukturellen Bedingungen eines konkreten Stand-
ortes tiberpruft werden miisste, konnte sie zumindest
einen ersten Anhaltspunkt ftr die Implementierung
des IMTA-Konzepts, also von Integrierten Multitrophi-
schen Aquakulturen, in Schweden bieten.

Marie-Louise Spitta studiert
im 8.Semester Europalehramt
far die Haupt-, Werkreal- und
Realschulen mit den Fachern
Biologie, Geographie und
Englisch an der Padagogischen
Hochschule Karlsruhe. Das
Wintersemester 2013/14 ver-
brachte sie in Halmstad,
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Fachschaft und des Umweltkreises der PH Karlsruhe
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Bereich Biologie und Europalehramt. 2014 erhielt sie
ein Deutschland-Stipendium.
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Aul den Spuren
von N\essie

SINA WAGNER

Wihrend meines Auslands-
semesters in Aberdeen, Schott-
land, machte ich es zum Ziel
meines Projektes zum Bilingu-
alen Lehren und Lernen, die
Existenz eines Monstersim Loch
Ness aufder Grundlage wissen-
schaftlicher Informationen zu hinterfragen. Folgende
Fragen standen im Zentrum des Projekts:
1. Welche Informationen tiber ein mogliches Monster
sind aus Sichtungen und Nachforschungen bekannt?
2. Ist Loch Ness ein geeigneter Lebensraum fir ein
Monster?
3. Wer oder was ist Nessie?

Allesin allem existieren tiber eintausend Berichte tiber
Nessie. Die Legende entstand 565 v. Chr., wonach St.
Columba auf einer Missionsreise ein Wassermonster
vertrieben haben soll. Ein Grof3teil der Sichtungen fand
im 20. Jahrhundert statt, was zur Folge hatte, dass die

Vorstellung einer Seeschlange oder eines prihistori-
schen Plesiosaurier im Loch Ness weltberithmt wurde.
Untersuchungen setzten imJahr1962 mit der Griindung
des ,Loch Ness Phenomenon Investigation Bureau*“ ein
(vgl. Shine, 2006, S. 10). Spitere Projekte lieferten Be-
richte, forderten am Grund des Sees verschwundene
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Objekte zutage und klirten tiber die Unterwasser-
Lebensriume und Artengemeinschaften auf.

Loch Ness hat ein enormes Volumen von ca. 7400
Millionen m® Das Habitat weist die typische Struktur
eines Sees auf: Litoral, Profundal und Pelagial. Auch
die Lebewesen in Loch Ness sind typisch, so wurden
z.B. Lachse und Forellen gesichtet. Nichtsdestotrotz ist
die Primédrproduktion aufgrund der Wasserkilte, der
Nihrstoffarmut und der grofien Tiefe des Sees gering.
Eine Untersuchung fand lediglich 20 Tonnen Fisch im
Loch Ness, welche hochstens Monster von zwei Tonnen
Gewicht sittigen konnten. Nessie wurde jedoch mit
einer Linge von 20 Metern beschrieben und wiirde so-
mit ca. 50 Tonnen wiegen (vgl. Shine, 2006, S. 26). Au-
Rerdem briauchte Nessie einen Artgenossen, um sich
fortpflanzen zu konnen. Somit miisste die Nahrung
durch zwei geteilt werden.

Da demzufolge ein solches Monster im Loch Ness
nicht tiberleben konnte, miissen andere Erklarungen
fur die Sichtungen gefunden werden. Eine Erklarung
liefern Illusionen, die durch die Differenz der Lufttem-
peratur und unterschiedliche Dichtegrade des Hypo-
limnion und Epilimnion leicht entstehen. Sie lassen
Objekte, wie z.B. einen Kormoran, grofier wirken. Zu-
dem konnten zwei Nessie-Kandidaten die Sichtungen
erklaren: der Europiische Wels, oder der Atlantische
Stor. Beide konnen immens lang werden, leben nor-
malerweise in Loch-Ness-dhnlichen Gewissern und

zeigen zusitzlich individuelle Anpassungen an ent-
sprechende Lebensriume.

Insgesamt betrachtet ist es somit unmoglich, dass
ein Monster wie Nessie im Loch Ness tiberlebt. Trotzdem
gibt es verschiedene mogliche Erklarungen fir Sich-
tungen. Im Gesprich mit vielen Schottinnen und Schot-
ten zeigte sich auch, dass die Legende um Nessie einen
stark kulturellen Aspekt hat. Fiir die Schottinnen und
Schottenist es nicht entscheidend, ob das Monster exis-
tiert oder nicht, vielmehr wird Nessie als Teil ihrer
Geschichte und Kultur angesehen.

Sina Wagner studiert Europa-
lehramt fur Grund- und Haupt-
schule an der Padagogischen
Hochschule Karlsruhe. lhre
Facher sind Englisch, Biologie
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der University of Aberdeen,
Schottland.
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BERNES, CLAES (2005). Change Beneath the Surface.
AnIn-Depth Look at Sweden’s Marine Environment.
Viarnamo: Swedish Environmental Protection Agen-
cy.

DELAWARE DEPARTMENT OF NATURAL RESOURCES AND
CONTROL. Delaware Shorebird Project. Download
unter http://www.dnrec.delaware.gov/Pages/Por-
tal.aspx (Stand: 30.04.2015).

FISHERIES AND OCEANS CANADA (DFO). Aquaculturein
Canada: Integrated Multi-Trophic Aquaculture
(IMTA). Download unter http://www.dfo-mpo.gc.
ca/aquaculture/sci-res/imta-amti/DFO_Aquacul-
ture-IMTA-eng.pdf (Stand: 01.05.2015).

FOOD AND AGRICULTURE ORGANIZATION OF THE UNITED
NATIONS (FAO) (2009). Integrated mariculture - a
global review. Rome: FAO Fisheries and Aquaculture
Technical Paper.

Science Days 2015
Thema: Faszination Licht
Was? Wissenschaftsmesse fir Schilerfinnen
des Forderverains Scienca & Technologie e\
Wann? 22.0ktober - 24 Oktober 2015

Wao?  Am Europapark Rust

Wer? Institut flir Mathematik und Informatik der
Péadagogischen Hochschule Karlsrube
Roland W. Forkert und Dr, Thomas Borys

Bestuchen Sie mit lthrer Klasse unseren

interaktiven Ausstellungsstand:

Lichtstrahl, Lichtbindel, Lichtwelt
Mathematik erhellt

HARKLEROAD, L. (2006). The Maths behind the Music.
Cambridge: University Press.

MUHEIM, PHILIPP (2013/2014). Piper and pipe maker.
Download unter http://home.datacomm.ch/phmu/
index.html (Stand: 01.05.2015).

SHINE, ADRIAN (2006). Loch Ness. Drumnadrochit: Loch
Ness Project.

STATISTICS SWEDEN (SCB) (2012). Vattenbruk (2003-
2012) - Aquaculture in Sweden (2003-2012). Down-
load unter http://www.scb.se/Statistik/JO/
JO1201/2012A01/J01201_2012A01_SM_JO60SM1301.
pdf (Stand: 01.05.2015)

THE SWEDISH ENVIRONMENTAL PROTECTION AGENCY
(2008). Ecosystem Services provided by the Baltic
Seaand Skaggerrak. Stockholm: Naturvardsverket.

WIE VERSCHLUSSELT nnM'?

Die KryptoBox enthalt
der Klassen 1 biz 10

Lehr- und Lernmateérialsen e Erypt
I-"r:_'.-Jul_'-I-:ﬂ.'.y:. wnd Akt

Mit Handbuch fir Lehrerinnen und Lehrer

unter

ww.kryprabdhr:phvknrhmhe.ﬂe
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Kursleiter/in - PMR/PME (F-PMR)

(Progressive Muskel-Relaxation (-Entspannung) -
32 UE (3 Tage) Fr.-So. 9:30-18:30 (So 16:30) Uhr

Freitag, 18.09.2015 bis Sonntag, 20.09.2015
Freitag, 19.02.2016 bis Sonntag, 21.02.2016

Kursleiter/in - SmT (F-SmT)

(Stressmanagement)-
32 UE (3 Tage) Fr.-So. 9:30-18:30 (So 16:30) Uhr

Freitag, 25.09.2015 bis Sonntag, 27.09.2015
Freitag, 26.02.2016 bis Sonntag, 28.02.2016

Korperachtsamkeitstrainer SeKA (F-SB)

(Selbstinstruktive Kérperachtsamkeitsprogramme) -
32 UE (3 Tage) Fr.-So. 9:30-18:30 (So 16:30) Uhr

Freitag, 23.10.2015 bis Sonntag, 25.10.2015
Freitag, 12.04.2016 bis Sonntag, 14.04.2016

Basisfortbildungen E-Coach: F-PMR; F-AT; F-SmT; Aufbau F-MC sowie F-Y
Regular 340,00 Euro / 272,00 Euro *
Friihbucher** 306,00 Euro / 244,00 Euro *

F-SB (Lizenzierter SeKA-Trainer)

Regular 499,00 Euro / 399,00 Euro *
Friihbucher** 449,00 Euro / 359,00 Euro *

* ErmaBigung flr Schiler, Studierende, PH-Angehdrige, Auszubildende,
Erwerbslose, Rentner, (mit Bescheinigung).

**  Fruhbucherrabatt bei Zahlung bis 28 Tage vor Seminarbeginn (es
gelten die AGB).

Anmeldung

Gabriele Fluhar
Tel: +49 (0) 721 925 -4646
kontakt@entspannung-ket.de

Das Anmeldeformular finden Sie auf unserer
Webseite unter Service.

Die Fortbildung findet an der Padagogischen
Hochschule Karlsruhe, Moltkestralke 10
(Turnhalle, Seminarraum) statt.

www.entspannung-ket.de

1: © istockphoto/ozgurdonmaz

2: @ istockphoto/aleaimage Stand: 11.05.2015

Karlsruher
EntspannungsTraining

Akademie

Fortbildungstermine

2015/16

Kursleiter/in - AT (F-AT)

(Autogenes Training) -
32 UE (3 Tage) Fr.-So. 9:30-18:30 (So 16:30) Uhr

Freitag, 16.10.2015 bis Sonntag, 18.10.2015
Freitag, 26.02.2016 bis Sonntag, 28.02.2016

Mental-Coach (F-MC)

(Mental Coach) -
(3 Tage) Fr.-So. 9:30-18:30 (So 16:30) Uhr

Freitag, 09.10.2015 bis Sonntag, 11.10.2015
Freitag, 15.04.2016 bis Sonntag, 17.04.2016

Yoga Intensiv (F-Y)

(Yoga Intensiv) - (2,5 Tage)
Fr. 13:30-18:30, Sa 09:30-18:30 So. 9:30-16:30 Uhr

Freitag, 11.09.2015 bis Sonntag, 13.09.2015
Freitag, 15.01.2016 bis Sonntag, 17.01.2016

Krankenkassenanerkennung

Die Fortbildungen F-PMR/-AT/-SmT entsprechen den im Leitfaden flr
Pravention genannten Kriterien sowohl inhaltlich als auch hinsichtlich der
Anzahl an Unterrichtseinheiten. Eine Anerkennung der Krankenkassen
nach § 20 Abs. 1 SGB V erfolgt bei Nachweis der Grundqualifikation (im
Leitfaden fur Pravention § 20 SGB V festgelegt).

oty f Cehucain . ™ vairtut 1
p‘ II-:arisruhe ]flﬁ ",. L
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[.ehrerInnenbildung: inter-
kulturell-migrations-ge-
sellschaftlich [Lebiin MiG]

Was bedeutet ein professionelles pidagogisches Han-
deln, und welche Rolle kommt dem Lehrer|linnenberuf
in der Migrationsgesellschaft zu? Inwiefern werden
bestehende gesellschaftliche Macht- bzw. Ungleich-
heitsverhiltnisse durch padagogische Haltungen und
Handlungen gestirkt, und wie kann manlfrau als
Lehrer|in zum Abbau gesellschaftlicher Diskriminie-
rungen beitragen? Wie lisst sich ein reflexiver und
inklusiver Umgang mit Heterogenitat und Differenzin
der Schule gestalten?

Mit diesen und vielen anderen Fragen setzte sich
das Projekt , LehrerInnenbildung: interkulturell-mig-
rationsgesellschaftlich [Leblin|MiG]“ auseinander. Das
Projekt wurde vom Januar 2012 bis Midrz 2015 unter der
Leitung von Heidi Rosch und Astrid Messerschmidt
sowie der Mitarbeit von Myriam Brunner und Alina
Ivanova an der Piddagogischen Hochschule Karlsruhe
durchgefiihrt. Das Projekt setzte sich zum Ziel, einen
Beitrag zur interkulturell-migrationsgesellschaftlichen
padagogischen Professionalisierung von Lehramtsstu-
dierenden zu leisten und Strategien flir eine zeitgeméi-
e Weiterentwicklung der lehramtsbezogenen Studien-
ginge zu erarbeiten.

Basierend auf Interessen, Wiinschen und Bedarfsau-
Rerungen von Lehramtsstudierenden an der Padago-
gischen Hochschule Karlsruhe wurden im Rahmen des
Projekts Workshops zu interkulturell-migrationsge-
sellschaftlicher Lehrer|innenbildung konzipiert, durch-
geftihrtund evaluiert. In den speziell auf die beruflichen
Anforderungen von Lehrerlinnen zugeschnittenen
Workshops wurden die Themen Migrationsgesellschaft
und Interkulturalitit, Macht und soziale Ungleichhei-
ten, (Nicht-)Zugehorigkeiten und Mehrfachzugehorig-
keiten, Mehrsprachigkeit sowie Diskriminierung und
Rassismus interaktiv bearbeitet. Ein Alleinstellungs-
merkmal bildete ftir die Workshops die Fokussierung
auf die konsequente Reflexion eigener pidagogischer
Haltungen und Handlungsmoglichkeiten durch die
Teilnehmenden sowie die Entwicklung von konkreten
Strategien fiir einen pddagogisch professionellen Um-
gang mit Diversitit und Ungleichheit im Unterricht.
Die Projektworkshops fanden im Wintersemester
2012/2013 und Wintersemester 2013/2014 statt. Parallel
zu den Workshops wurde eine umfassende Recherche
und Analyse von Theorie- und Praxiskonzepten zum
Umgang mit Interkulturalitdt und Migration in der Bil-
dung durchgefiihrt. Anhand der Workshop- und Lite-
raturauswertungsergebnisse wurde ein Konzept fur
ein Modul ,Interkulturelle Bildung“ im Lehramtsstu-
dium entwickelt.

Im Frithjahr diesen Jahres erscheint im Verlag
,Debus Pddagogik“ ein Praxishandbuch, in dem die
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Ergebnisse des Projekts veroffentlicht werden. Das Buch
mitdem Titel ,Praxishandbuch Interkulturelle Lehrer|-
innenbildung: Impulse - Methoden - Ubungen* bietet
neben einer fundierten theoretischen Basis konkrete
praxisbezogene Anleitungen fiir eine diversititsbe-
wusste, reflexionsorientierte, macht- und diskriminie-
rungssensible Lehrerlinnenbildung und trigt somit
dazu bei, die Schere zwischen den theoretischen
Anspriichen der Migrations- und interkulturellen
Pdadagogik und den didaktischen Anforderungen der
aktuellen Lehr- und Unterrichtspraxis in einer Migra-
tionsgesellschaft zu schliefien.

P

Kontakt

Astrid Messerschmidt
astrid.messerschmidt@ph-karlsruhe.de
Heidi Résch
heidi.roesch@ph-karlsruhe.de

Mehr-sprachliche Bildung.
Entwicklung und Erpro-
bung von LLanguage
Awareness-Konzepten im
Unterricht aller Ficher

In Kooperation mit Kolleginnen aus Luxemburg und
Osterreich planen Nicole Bachor-Pfeffund Heidi Résch
das Projekt ,Mehr-sprachliche Bildung*. Es zielt auf die
Entwicklung und Erprobung von Language-Aware-
ness-Konzepten im Unterricht aller Ficher und fokus-
siert auf die Professionalisierung von Lehrkriften und
die Schulprofilentwicklung. Im Zentrum steht die Sen-
sibilisierung fiir Mehrsprachigkeit auf individueller,
institutioneller und gesellschaftlicher Ebene. Dabei
gehtesv.a. umdie Einbindung von Migrationssprachen,
die wie Russisch zumindest in manchen Regionen den
Status einer Schulfremdsprache haben, oder wie Tiir-
kisch vorwiegend in Form einer lebensweltlichen Mehr-
sprachigkeit existieren.

Eine gemeinsame Arbeit von Wissenschaftlerinnen
und Wissenschaftlern aus Deutschland, Osterreich und
Luxemburg erscheint vielversprechend, da diese Lin-
der gleichermafien wichtige Einwanderungslinderim
europiischen Raum sind, jedoch bezogen auf Multilin-

&)

gualitit unterschiedliche Traditionen, Grundvoraus-
setzungen und Erfahrungen mitbringen. In Osterreich
und Deutschland dominiert im Bildungssystem (auch
unabhingig von sogenannten bilingualen Anséitzen,
die im besten Fall eine individuelle Zweisprachigkeit
unterstiitzen) ein ,monolingualer Habitus“ (Gogolin,
1994, 2008), wihrend in Luxemburg aufgrund seiner
gesellschaftlichen Mehrsprachigkeit Ansitze entwi-
ckelt werden, diese auch im Bildungssystem zu etab-
lieren. Gemeinsam ist den drei Lindern zum einen,
dass Mehrsprachigkeit im Bildungskontext auch die
Unterstiitzung der bzw. einer der Landessprachen -
niamlich Deutsch - einschliefit.

Dabeiwerden inden drei Lindern unterschiedliche
Schwerpunkte gesetzt:

Language Awareness

Literalitat Wortschatzarbeit Kontinuitat
Osterreich Deutschland Luxemburg

Durch die Zusammenarbeit der drei Linder werden
nicht nur unterschiedliche Dimensionen von Sprache
und Sprachkompetenz im Kontext Schule abgedeckt,
sondern es werden v.a. Erkenntnisse zur Umsetzbarkeit
unterschiedlicher theoretischer Ansitze fiir die Praxis
zusammengefiithrt, gebtindelt und einem breiten Pub-
likum zur Verfiigung gestellt. Die bildungspolitische
Diskussion beziiglich der notwendigen durchgingigen
Sprachbildung aller Schiilerinnen und Schiiler erhilt
damit eine solide Basis fur die weitere Lehreraus- und
-fortbildung.

P

Kontakt

Heidi Résch
heidi.roesch@ph-karlsruhe.de
Nicole Bachor-Pfeff
nicole.bachor@ph-karlsruhe.de
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Plurikulturelle I.ehr und
[.ernwelten — ein deutsch
israclischer Vergleich

Das Projekt Plurikulturelle Lehr-Lernweltenist ein Ko-
operationsprojekt zwischen der Pddagogischen Hoch-
schule Karlsruhe (Sabine Liebig, Annette Deschner und
Markus Hero) und des Oranim Academic College in
Tivon (Moshe Shner und Vardit Makler) im Norden
Israels. Es wird mit 51.000 Euro durch das deutsch-
israelische Zukunftsforum gefordert.

Die Intention des Projektes ist es, deutsche und is-
raelische Studierende in einen Forschungs- und Pra-
xisaustausch zu bringen, in dessen Mittelpunkt die
Erfassung aktueller gesellschaftlicher Entwicklungen
- hier Plurikulturalitit mit all ihren Facetten - steht.
In einem vergleichenden transnationalen Setting er-
arbeiten die Studierenden, wie sich die Folgen von Plu-
rikulturalititin den Bereichen Bildung und Erziehung
in beiden Staaten auswirken.

Ziele des Projektes sind:

* ein gegenseitiges Verstindnis zu fordern und im
Bereich der Lehrkrifteausbildung und der Bildung
eine Beziehung aufzubauen;

* die Zusammenarbeit der Studierenden in binatio-
nalen Teams zu ermdoglichen und tiber einen Aus-
tausch uiber die digitalen Medien zu verfestigen;

* Nachhaltigkeitim deutsch-israelischen Austausch,
besonders in Hinblick auf Schule und Hochschule
zu fordern.

Des Weiteren erwerben die deutschen und israelischen
Studierenden tiber einen transdisziplindren Zugang
theoretisches und praktisches Wissen in den Bereichen
Migration, Plurikulturalitit, Plurilingualitat und Plu-
riidentitit, um damit eine professionelle Identitat auf-
zubauen und Diversitit als gewinnbringend zu erleben.

Pluricultural Spaces in Education:
a German-Israeli Comparison

8w Danna 1 arRnwn

Dr. Annette Deschner; Prof. Dr. Sabine Liebig
Institut fur Transdisziplinare Sozialwissenschaft

University of Education, Karlsruhe — Oranim A ic College of ion, Tivon

2

# ORANI, o et

Das Projekt erstreckt sich tiber den Zeitraum vom
1. Februar 2014 bis zum 31. Januar 2016 und beinhaltet
zwei reale Treffen in Karlsruhe (November 2014) und
Oranim (Februar 2015) sowie die Kooperation tiber das
Web 2.0. Bereits beim ersten Treffen der Gruppe in
Karlsruhe zeigte sich, wie wichtig reale Begegnungen
fur solch ein Projekt sind: Durch die Arbeit in den bi-
nationalen Gruppen ergaben sich nicht nur gemeinsa-
me Themen, sondern auch personliche Kontakte, die
zu gegenseitigen Besuchen fiihrten.

Die Priasentationen erster Ergebnisse fanden unter
Anwesenheit von Vertreterinnen und Vertretern der
Stiftung statt. Es wurde deutlich, dass internationale
und transdisziplindre Zusammenarbeit nicht immer
einfach, aber hochst spannend ist. Sie erfordert von
beiden Seiten ein hohes Mafd an Toleranzund Verstiand-
nis fir die unterschiedlichen akademischen Arbeits-
weisen sowie Kompromissbereitschaft, fiihrt dann aber
zu sehr interessanten und vielfiltigen Ergebnissen.

Das Projekt erhielt bereits grofieres dffentliches In-
teresse, wie einen Empfang durch Biirgermeister Jager
im Karlsruher Rathausund eine Einladung bei der Pra-
sidentin des College von Oranim, Yaarah Bar-On.

Eine weitere Wiirdigung des Projektes fand im Rah-
men der 50-Jahr-Feier zum Bestehen der deutsch-
israelischen Beziehungen in Berlin vom 9. Mai - 21. Mai
2015 statt. Hier stellten deutsche und israelische Stu-
dierende des Projektes ihre Arbeit in einem festlichen
Rahmen vor.

Zum Abschluss des Projektes wird eine Website mit
diversen Filmen, Blogeintrigen, Fotos, Grafiken etc.
erarbeitet, in die auch die Reflexionen der Studierenden
einflief3en. Inhalt sind auch exemplarische bilaterale
Konzepte und die Dekonstruktion von ethnozentri-
schen Perspektiven. Die Studierenden sollen Botschaf-
terinnen und Botschafter fiir weitere Austausch- und
globale Lernprogramme sein. Dartiber hinaus soll die
Zusammenarbeit zwischen Karlsruhe und Oranim
durch den Austausch von Studierenden und Lehrenden
gefestigt werden.

P

Kontakt

Sabine Liebig
liebig@ph-karlsruhe.de
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Religiose Bildung und in-
terkulturelles Lernen

Erasmus+

Im Rahmen des neuen EU-Forderprogramms ,Eras-
mus+“istzum 1. September 2014 das dreijahrige Projekt
»Religiose Bildung und interkulturelles Lernen“ bewil-
ligt worden. Das Projekt wurde vom ,Europdischen
Institut fur interkulturelle und interreligiose For-
schung® mit Sitzin Liechtenstein unter der Leitung von
André Ritter angeregt. Von ihm ging auch die Haupt-
antragstellung aus. Die weiteren Projektpartner sind
die Pddagogische Hochschule Karlsruhe, die Schiller-
schule Karlsruhe, die Oberschule Eschen in Liechten-
stein und die Universitit Ankara.

Im November 2014 fand das erste transnationale
Treffen an der PH Karlsruhe statt. Eingeladen hatte das
Institut fur Islamische Theologie (Gastfach), das unter
der Leitung von Peter Miiller mafigeblich an der Durch-
fihrung des gegenwirtigen Modellprojekts ,Islami-
scher Religionsunterricht* (mit wissenschaftlicher
Begleitung durch Amina Boumaaiz und Jorg Imran
Schroter) in Baden-Wiirttemberg beteiligt ist.

Im laufenden Erasmus+-Projekt ist der interkultu-
relleundinterreligiose Austausch von besonders grofser
Bedeutung, da dieser auf mehreren Ebenen und in
unterschiedlichen Bildungseinrichtungen geschieht:
in Schulen mit ihren Schulleitungen, Lehrkriften
und Schiilerinnen und Schiiler bis hin zu Hochschulen
mit Vertreterinnen und Vertreter aus Lehre und For-
schung, aber auch Studierenden.

Mitte Mai dieses Jahres fand ein transnationales
Treffen aller Partner in Ankara statt. Mit einem ab-
wechslungsreichen Programm konnten die bisherigen
Pline und Aufgaben genauer definiert werden. Die
ilahiyat faktiltesider Ankara Universitidt war Standort
der Tagung, die von dem islamischen Religionspada-
gogen Cemal Tosun geleitet wurde.

Im Kontext des Treffens wurde auch eine religios aus-
gerichtete Schule der Sekundarstufe 1 (tevfik ileri imam
hatip lisesi) besucht, so dass der dreitigige Aufenthalt
in Ankara mit seinen zahlreichen Aspekten zum Auf-
und Ausbau des gemeinsamen Dialogs und vertiefter
Kommunikation beitrug. Gerade im Dialog mit dem
turkischen Partner kann gelernt werden, wie aktuelle
Herausforderungen in konkreten geschichtlichen, re-
ligivsen und sozialen Traditionen wahrgenommen und

definiert werden.

Mitdem Partner aufturkischer Seite bestanden seitens
der PH Karlsruhe bereits fruchtbare Verbindungen, die
in der neuen, erweiterten Partnerschaft weiter ausge-
baut werden konnen.

Am 16. Juni 2015 fand im Rahmen des Erasmus+-
Projekts eine Priasentation zum baden-wiirttembergi-
schen Modellprojekt , Islamischer Religionsunterricht®
in Kooperation mit der PH Karlsruhe und der Schiller-
schule in Karlsruhe statt. Insbesondere die Schulver-
waltung, aber auch Kirchenvertreterinnen und -ver-
treter waren eingeladen, um sich einen Einblick inden
gegenwirtigen Sachstand und zur geplanten Erweite-
rung dieses Unterrichtsangebotsim kommenden Schul-
jahr 2015/2016 verschaffen zu konnen.

Das nichste transnationale Treffen der Erasmus+-
Partner ist bereits geplant. Es wird voraussichtlich im
Februar 2016 an der PH Karlsruhe stattfinden.

P

Kontakt

Jorg Imran Schréter
schroeter@ph-karlsruhe.de

Studieren und padago
gisch handeln in Viel-
[alt - ein Lehr- und
Schulpraxisprojekt zur
migrationsgesellschalt
lichen Studien- und
Berulsorientierung von
Lehramtsstudierenden

Das Projekt hat zum Ziel, Motivation und Erfolgim Stu-
dium zu férdern bzw. Studienabbruch zu vermeiden,
indem die heterogene Zusammensetzung der Studie-
renden wahrgenommen und Mehrfachzugehorigkeiten
in der Migrationsgesellschaft anerkannt werden. Das
Vorhaben geht von einem diskriminierungskritischen
Ansatzinder migrationsbezogenen Erziehungswissen-
schaft aus. Wahrend sich die erziehungswissenschaft-
lichen Studien zur institutionellen Diskriminierung
vorwiegend auf Schiilerinnen und Schiiler beziehen,
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werden mit dem Projekt die angehenden Lehrkrifte in
den Blick genommen. Der Studienerfolg von Lehramts-
studierenden mit auslindischen Schulabschliissen soll
untersttitzt werden. Erfahrungen von Studierenden,
denen ein Migrationshintergrund zugeschrieben wird,
werden im Kontext von Studium und Schulpraktika
thematisiert. Wahrnehmungen von Migration aus Per-
spektiven dominanzgesellschaftlicher Verhiltnisse
werden diskutiert. Studierende der Lehrdmter entwi-
ckeln Zuginge, um Migration als Normalitit der gegen-
wirtigen Gesellschaft und ihrer Bildungsinstitutionen
anzuerkennen und Studium und Schule dafiir zu 6ffnen.

Das Projekt setzt auf drei Ebenen an:

* Forschung: Projektorientiertes Lernen und Erarbei-
ten von Positionen und Kontroversen sozial- und
erziehungswissenschaftlicher Migrationsforschung;

* Mitstudierende: Forderung einer differenzsensiblen,
diskriminierungskritischen und reflexiven Inter-
aktion der Studierenden;

* Beruf: Untersttitzung fir gelingende Schulpraktika
der zuktinftigen Lehrkrifte.

L Pl o e
| s ey

4

Eine diskriminierungskritische und nicht ausgrenzen-
de Thematisierung von Migration und Internationalitit
unter den Studierenden sowie zwischen Lehrenden und
Studierenden sollen dazu beitragen, eine Kultur der
Anerkennung von Diversitit und Gleichberechtigung
zu etablieren. Zum einen sollen die unterschiedlichen
Erfahrungen in Bildungsinstitutionen im Kontext von
Migration reflektiert und erforscht werden. Zum ande-
ren wird eine Auseinandersetzung mit der Bedeutung
der deutschen Sprache und der Rolle von Mehrspra-
chigkeit im Schulsystem angeregt, verbunden mit Un-
terstiitzungsangeboten in den Schulpraktika.

Den Berufder Lehrerin oder des Lehrersim Kontext
von Migration wahrzunehmen, verindert die Selbst-
bilder aller Beteiligten. Studierende mit und ohne bio-
grafische Migrationsbeziige reflektieren ihre professi-
onelle Rolle hinsichtlich ihrer Positionierungen in
einem von Vielfalt geprigten Kollegium, und sie erfor-
schen, welche Thematisierungen von Migration mit
eigenen biografischen Erfahrungen verbunden sind.

Davon ausgehend werden die Moglichkeiten einer
interkulturellen Offnung der Schule sondiert, die ge-
lingen kann, wenn die migrationsgesellschaftliche
Orientierung als allgemeine Anforderung an alle an-
gehenden Lehrerinnen und Lehrer vermittelt wird. Wie
kann eine Sensibilitit fiir Diskriminierungserfahrun-
gen entstehen und eine Kritik an ausgrenzenden Un-
terscheidungspraktikenim Hochschulalltag entwickelt
werden? Beides sind Voraussetzungen ftir pidagogische
Professionalitit in der Gegenwart.

Das Projekt wird gefordert durch das Ministerium
fiir Wissenschaft und Kunst Baden-Wiirttemberg (In-
novations- und Qualititsfonds).

]

Kontakt

Astrid Messerschmidt
astrid.messerschmidt@ph-karlsruhe.de
Corinna Maulbetsch
corinna.maulbetsch@ph-karlsruhe.de
Marina Liakova
liakova@ph-karlsruhe.de

Christine Armbruster
armbruster@ph-karlsruhe.de

WEITERE PROJEKTE

JArchitekt 20157, ein neues
Serious Game [lir den
Fremdsprachenunterricht

Im deutsch-franzosischen Interreg-Projekt EVEIL-3D
wurde ein Serious Game in der virtuellen Realitit ent-
wickelt, das 3D-Technologien in den Dienst des Fremd-
sprachenlernensstellt. Ein inhaltsorientiertes Szenario
- die Schiilerinnen und Schiiler entdecken die Bauge-
schichte des Strafburger Miunsters, das 2015 sein
1000-jahriges Bestehen feiert - fiihrt die Spielenden in
eine virtuelle Welt. Uber 3D-Stereoskopie, Bewegungs-
erfassung und automatische Spracherkennung konnen
die Spielenden in einer virtuellen Umgebung mit einem
Avatar interagieren und in der Fremdsprache (auf
Deutsch bzw. Franzosisch) kommunizieren.
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Durch den Einsatz virtueller 3D-Technologie kommt es
zu einer stirkeren Einbindung der Nutzerinnen und
Nutzer in die virtuelle Welt, zur so genannten Immer-
sion. Fiir eine nattirliche und authentische Sprachver-
wendung hat dies den Vorteil, dass die Spielenden stéir-
ker in die Handlung eingebunden sind, wodurch auch
das Erleben und Interagieren in der Fremdsprache
unmittelbarer wird. Diese Unmittelbarkeit, von der
auch der Gebrauch der Sprache unter natiirlichen
Umstianden geprigt ist, wird mit herkommlichen cur-
ricularen Elementen des Fremdsprachenunterrichts
nur selten erreicht.

Das Konzept des Spiels basiert auf dem Prinzip von
Alternate Reality Games: Es werden verschiedene
Elemente aus der realen mit Elementen aus der virtu-
ellen Welt zu einem Gesamtszenario verkniipft, eine
fiktive Story mit virtuellen Charakteren verschmilzt
mit realen Orten und geschichtlichen Fakten. Der Ort
der Handlung ist das StrafRburger Muinster, das durch
das Prinzip der alternierenden Realititen nicht nur
real im Hier und Jetzt, sondern im Spiel virtuell zu
verschiedenen baugeschichtlichen Epochen entdeckt
werden kann.

Sprachdidaktikerinnen und Sprachdidaktiker,
Linguistinnen und Linguisten sowie Technikerinnen
und Techniker der beteiligten deutschen und franzo-
sischen Hochschulen und Firmen biindelten in einer
dreijihrigen Projektarbeit unter der Leitung der Pada-
gogischen Hochschule Karlsruhe ihr Fachwissen und
Know-how, um neue Wege des Fremdsprachenlernens
zu beschreiten.

Das Projekt EVEIL-3D wurde von der Européischen
Union bzw. vom Europiischen Fonds fiir regionale Ent-
wicklung (EFRE) im Rahmen des Programmes INTER-
REG IV Oberrhein kofinanziert.

Weitere Informationen
www.eveil-3d.eu

Kontakt

Gérald Schlemminger
gerald.ingo.schlemminger@ph-karlsruhe.de

Die Krypto Box

Spétestens seit die NSA das Handy der Kanzlerin erfolg-
reich abgehort hat, ist das Thema Datensicherheit in
aller Munde. Was aber passiert in den Schulen? Leider
gab es bisher zum Thema Ver- und Entschliisseln ge-
heimer Botschaften keine haptischen Lehr- und Lern-
materialien. Diese Liicke schliefst die KryptoBox, die
am Institut far Mathematik und Informatik der Pada-
gogischen Hochschule Karlsruhe von Thomas Borys
und Lisa Hanov entwickelt wurde.

Die KryptoBox enthilt 15 direkt im Unterricht ein-
setzbare Ubungen zum Thema ,Kryptologie®. Die Ma-
terialien sind so gestaltet, dass sie ohne Vorbereitung
direkt verwendet werden konnen.

Ein kleines Booklet informiert tiber die Hintergriin-
de der in den Ubungen verwendeten Ver- und Ent-
schliisselungsverfahren.

Die KryptoBox enthélt u.a.:

* Nachrichtensteine

geheime Botschaften

Hieroglyphen

Geheimschriftstifte zum Chiffrieren und
Dechiffrieren

eine Geheimsprache

Bilder mit verschliisselten Botschaften
HAMA-Perlen mit farbigen Geheimnissen
Verschliisselungsschablonen

eine Ciasar-Scheibe

* o+ %

* O+ % %

Zielgruppe der KryptoBox sind Schiilerinnen und
Schiiler der Klassen 1 bis 10. Die Aufgabenstellungen
haben unterschiedliche Schwierigkeitsgrade und kon-
nen altersgemaifd ausgewihlt werden.

Am1.Juli2015 wurde die KryptoBox beim PH-FEST
im Rahmen des Wissenschaftsfestivals EFFEKTE 2015
vorgestellt.

AbJuli 2015 kann die KryptoBox nun von Lehrerin-
nenund Lehrern zur Gestaltung von Projekttagen, Ak-
tionswochen oder Erlebnisunterricht in der Didakti-
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schen Werkstatt der Pddagogischen Hochschule in
Karlsruhe ausgeliehen werden.

In diesem Sinne: wjfmf Tgbtt.

Weitere Informationen
kryptobox.ph-karlsruhe.de

@

Kontakt

Thomas Borys
borys@ph-karlsruhe.de
Lisa Hanov

I'itness fur Kids - mehr
Kondition und Konzentra-
tionim Alltag in Deutsch
& Tuarkisch

Den eigenen Korper wahrzunehmen und mit ihm be-
wusst umzugehen, will gelernt sein. Entsprechende
Ubungen sind wichtig, da die geistige Entwicklung von

Geburt an eng mit der korperlichen Entwicklung ver-
bunden ist. Im Vorschul- und Grundschulalter sollte
deshalb nicht nur die geistige Entwicklung gefordert,
sondern es sollten auch gezielt korperliche Entwick-
lungsreize gesetzt und die Motorik angeregt werden -
dies vor allem in Zeiten, in denen Bewegungsmoglich-
keiten und Bewegungsangebote zunehmend zu kurz
kommen.

Insgesamt 40 ausgesuchte und leicht zugéingliche Kor-
pertibungen tragen zur bewussten Kérperwahrneh-
mung bei. Sie mobilisieren, kriftigen und dehnen den
kindlichen Kérper behutsam und machen ihn leistungs-
fahiger. Das Ubungssystem ist ganzheitlich ausgerich-
tet: Esdient der individuellen personlichen Entwicklung
der Kinder und leistet einen wichtigen Beitrag zur For-
derung der leib-seelischen Gesundheit.

Die Ubungen zeigen Moglichkeiten auf, wie ohne
Materialien und in beengten Rdumlichkeiten, zu Hau-
se,in der Freizeit oder im turbulenten Kita- und Schul-
alltag, immer mal wieder zwischendurch kleine Bewe-
gungsinseln fiir Kinder geschaffen werden konnen.

Zumdidaktischen Konzept: Neben detaillierten Ubungs-
beschreibungen mit Wirkungsangaben werden alle
Ubungen mit einer Kinderfigur illustriert und mit kur-
zen und leicht verstindlichen Ubungstipps erldutert.
Um die Ubungsideen auch in familidre Kontexte mit
Migrationshintergrund zuimplementieren, werden die
Ubungen derzeit in das Tiirkische tibersetzt und in ei-
nem Pilotversuch als 104-seitiges Kinderbuch entwi-
ckelt, dasnoch 2015 in Partnerschaft mit einem deutsch-
tiarkischen Schulbuchverlag im Buchhandel erhiltlich
sein wird. Da einfiihrende Texte und Ubungsbeschrei-
bungen zweisprachigausgefiihrtsind, also deutsch und
turkisch, soll gleichzeitig ein Beitrag fiir ein besseres
Sprachverstindnis geleistet werden - dies nicht nur bei
den Kindern, sondern auch im familidren Umfeld.

pEQ

Kontakt

Norbert Fessler
fessler@ph-karlsruhe.de
Michaela Knoll
michaela.knoll@kit.edu
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Claudia Solzbacher,
Gabriele Weigand, Petra

Esser (Hrsg.) (2015):
Begabungsfarderung

M scntrovere? Begabungsfdérderung
. | kontrovers? Konzepte im
‘i“i : 'i‘H' Splfegel.derlnklumon.
Y £ B Weinheim/Basel: Beltz.
. Y
* it" .. Heterogene Klassen sind
. % . ) 7 nachweislich fiir viele Lehr-
Wi

personen eine grofde Heraus-

forderung, die durch die For-
derung nach Umsetzung von Inklusion noch verschirft
wird. ,Wir sollen die Inklusion umsetzen, da konnen
wir uns nicht auch noch um Hochbegabtenforderung
kiimmern.“ Diese Aussage eines Schulleitersist einerseits
verstidndlich angesichts der vielen Anforderungen, die
zeitgleich an PAdagoginnen und Piddagogen gestellt wer-
den. Sie irritiert andererseits aber auch, weil sie impli-
ziert, dass nicht alle Kinder gleichermafien ein Anrecht
auf Forderung haben. Begabungsforderung und Hoch-
begabtenforderung funktionieren durchaus ohne In-
klusion. Inklusion dagegen geht nicht ohne Begabungs-

forderung und Hochbegabtenforderung. Diese nicht als
zusitzliche Aufgabe oder gar als Belastung, sondern als
integrales Moment aller Lern- und Bildungsprozesse
sowieals einen Motor fiir Schulentwicklungzubetrach-
ten, wird mafdgeblich zum Gelingen umfassender In-
klusion beitragen.

Die Beitriage des Bandes zeigen, dass es zwischen
den Prinzipien und Elementen der (Hoch)Begabungs-
forderung und der Inklusionspidagogik vielfiltige
Uberschneidungen und einander erginzende Perspek-
tiven gibt, die den Heterogenitits- und Inklusionsdis-
kurs insgesamt beleben.

In den Texten kommt auch eine enge Verbindung
von Wissenschaft und Praxis, von theoretischer Refle-
xion und konkretem Handeln zum Ausdruck, fiir deren
Austausch nicht zuletzt die Herausgeberinnen sowie
die Autorinnen und Autoren aus diesen Feldern stehen.

Prof. Dr. Gabriele Weigand ist Professorin flr
Allgemeine Erziehungswissenschaft an der Padagogi-
schen Hochschule Karlsruhe.
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P —— Thomas Tinnefeld,
% Christoph Biirgel, Ines-A.
Busch-Lauer, Frank
- Kostrzewa, Michael
e e e Langner, Heinz-Helmut
Liger, Dirk Siepmann
(Hrsg.) (2014): Fremd-
sprachenunterricht im
Spannungsfeld zwischen
Sprachwissen und
Sprachkdénnen. Saar-
briicker Schriften zu
Linguistik und Fremdsprachendidaktik (SSLF).
Saarbriicken: htw saar.

[

Die Publikation widmet sich dem Fremdsprachenun-
terricht, wie er sich im Spannungsfeld zwischen Sprach-
wissen und Sprachkonnen darstellt. Der Bezug liegt
hier aufden beiden Eckpunkten einesimaginiren Kon-
tinuums, dasim Fremdsprachenunterricht permanent
prasent ist - wenn auch oft nur in latenter Form.

Der Bandistin drei Hauptteile untergliedert: fremd-
sprachendidaktische Ansitze, didaktische Ansitze der
Fachsprachenvermittlung sowie Kommunikation und
Interkulturalititim Fremdsprachenunterricht. Imers-
ten Teil stehen vermittlungstheoretische und -prakti-
sche Uberlegungen im Vordergrund, die sich auf den
Fremdsprachenunterricht allgemein beziehen. Diese
Phianomene werden hier durchweg aufdie Gemeinspra-
che bezogen. So geht es beispielsweise um das Phino-
men der Sprachlernkompetenz, die Vermittlung von
Wortschatz und Sprachstrukturen, die Vermittlung der
Orthografie sowie die Nutzung von Internet und Lern-
plattformen wie elektronischen Portfolios.

Da fiir die Vermittlung von Fachsprachen bisweilen
Aspekte relevant sind, die sich nicht oder nur sehr in-
direkt auf die Unterrichtung und den Erwerb der Ge-
meinsprache beziehen lassen, wird dem fachsprachlich
orientierten Unterricht im vorliegenden Band folgerich-
tig ein separater Teil gewidmet. In diesem zweiten Teil
geht es um die Vermittlung von Sprachkompetenz und
fremdsprachlichem Wissen, dartiber hinaus jedoch
auch um die Bewusstmachung konkreter Sprachphi-
nomene, die Entwicklung von Curricula und um neue
Priifungsformate.

Im dritten und letzten Teil stehen Aspekte im Vor-
dergrund, die bisweilen sprachpolitische Implikationen
haben, so beispielsweise die Vermittlung des Kommu-
nizierens von Gefihlen, die Auswirkungen von Emo-
tionen auf den Fremdsprachenlernprozess und inter-
kulturelle Phinomene des Fremdsprachenerwerbs.

Prof. Dr. Frank Kostrzewa ist Professor fur Linguistik
und Sprachdidaktik an der Padagogischen Hochschule
Karlsruhe.

Seuhele sistnter Peter Miiller (2014): Gott
und die Bibel. Stuttgart:
Kohlhammer Verlag.

Gottund Die Bibel ist ein in hohem
die Bibel MafR intertextuelles Werk.
Dies gilt ftir das Alte Testa-
ment und das Neue Testa-
ment jeweils fiir sich, beson-
ders aber auch fur das
Verhiltnis von Neuem zu Al-
tem Testament. Aus diesem
Grund kommt dem Entdecken von Querverbindungen
hohe Bedeutung zu. Diese Querverbindungen werden
anhand von Textbeispielen aufgezeigt, aus allen Berei-
chen der biblischen Uberlieferung, der Tora, den Schrif-
ten, den Propheten, aus den Evangelien, den paulini-
schen und deuteropaulinischen Schriften und der
Offenbarung. Der inhaltliche Schwerpunkt liegt dabei
auf der Frage nach Gott, der sich wie ein roter Faden
durch alle biblischen Schriften hindurchzieht. Dabei
treten im Lauf der Entwicklungsgeschichte und in den
einzelnen Schriften ganz unterschiedliche und oft auch
wenig bekannte Aspekte des Gottesverstindnisses in
den Vordergrund.

Daneben werden aber auch Aspekte der Auslegungs-
geschichte der Bibel (z. B. vierfacher Schriftsinn, Lite-
ralsinn) und grundlegende Probleme der Bibeldidaktik
erortert. Einige Beispiele fiir den unterrichtlichen Um-
gang mit biblischen Texten runden das Buch ab, das
insgesamt einen zugleich knappen und fundierten
Uberblick iiber die Bibel und ihre Gottesvorstellungen
bietet.

Prof. Dr. Peter Miiller lehrt Evangelische Theologie
und ihre Didaktik an der PAdagogischen Hochschule
Karlsruhe.

Norbert Fessler und
g o : Michaela Knoll (2015):
Cr[‘.‘hh"”’mﬁ“&‘" Achtsamkeitstraining fiir
] I"a‘mffh‘f'f”ij- Kinder. Konzentriert
'?D ot und entspannt in Kita &
B E Grundschule mit fanta-
ll ! _.*‘_ sievollﬂen Geschichten
m ‘t und Kérper-Achtsam-
n ‘ keitsiibungen. Minster:
- Okotopia.

Die Publikation beinhaltet das SeKA©-Basic-Ubungs-
system fiir Kinder, das unter dem Dach des Forschungs-
zentrums far den Schulsport und den Sport von Kindern
und Jugendlichen (FoSS) entwickelt wurde. SeKA© be-
deutet Selbstinstruktives Korper-Achtsamkeitstrai-
ning. Gezieltin den Tagesablaufintegriert, hilft SeKA©-

PERSPEKTIVEN 68

Training, den Kinderalltag zu rhythmisieren und eine
gesundheitsforderliche Balance von Anspannung und
Entspannung spielerisch zu erreichen. Das Ubungssys-
tem kann jederzeit und ohne Aufwand in den Alltag
von Kindernintegriert werden, da keine Gerite benotigt
werden und auch beengte riumliche Verhiltnisse kein
Hinderungsgrund fiir die Durchfithrung der Ubungen
sind.

Das gesamte Ubungssystem besteht aus neun Fan-
tasiegeschichten, die auf Naturbildern beruhen: Wald,
Hohle, Berg, Fluss oder Meer sprechen kindliche Fan-
tasiewelten unmittelbar an. In die Geschichten sind 65
leicht zugingliche Korperiibungen eingearbeitet. Kin-
der im Alter von 4 bis 10 Jahren entwickeln dadurch
von Kopf'bis Fufd die Fihigkeit, den eigenen Korper be-
wusster wahrzunehmen und ihn achtsam zu erspiiren.

Fiinf Geschichten mit einer Kartothek von 40 Ubun-
gensind Inhalt des Okotopia-Ringordners. Weitere vier
Geschichten mit 25 Ubungen zur Vervollstindigung
des gesamten Ubungssystems sind, ergianzend zu die-
sem Ordner, im Online-Portal ,Seka-Welt* (www.seka-
welt.de) im geschiitzten Bereich zuginglich. Die per-
sonliche PIN-Nummer fir den Download ist in der
Publikation enthalten.

Prof. Dr. Norbert Fessler leitet den Arbeitsbereich
,Korperbildung und Gesundheit* am Institut fur
Bewegungserziehung und Sport der Padagogischen
Hochschule Karlsruhe

Norbert Fessler — unter
E Mitarbeit von Volker Linder
(2015): Einfach. Yoga.

’l:.wﬁ

6 Asana-Reihen fiir mehr
Gesundheit, Achtsamkeit
und Energie. Stuttgart:
TRIAS/Thieme.

¥ .
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Einfach. Yoga.

8 g Bmtpe by
Lriwmiart, & “Fie= ] o Loy

Gesund, gestinder, Yoga -
lautet das Motto dieses Bu-
ches. Mit ,Einfach. Yoga.”
gelingt der Einstieg in den modernen Yoga spielend und
ohne groflen Zeitaufwand. Die sechs Programme mit
insgesamt 40 Asanas (Koérperhaltungen) wurden wis-
senschaftlich entwickelt, auf Wirksamkeit getestet und
in verschiedenen Settings (z.B. Betriebliche Gesund-
heitsforderung) evaluiert. Sie vermitteln fundiertes
Yoga-Wissen in priaventiv-therapeutischer Perspektive
und sorgen ohne Verletzungsgefahr neben gezieltem
Stressabbau fiir spezifische Gesundheits-Effekte: den
Riuicken stidrken, Nacken-Schultermuskeln entspannen,
die Verdauung anregen, den Stoffwechsel aktivieren,
das Gleichgewicht fordern und die Gelenke geschmei-
dig halten. Die enthaltene DVD ermoglicht ein medial
begleitetes Uben der sechs Programme in Echtzeit und
sichert so den Lernerfolg.

Die Programme sind maigeschneidert fiir das person-
liche Uben zuhause und lassen sich in 15 bis 25 Minu-
ten ausfithren. Einige der Ubungen eignen sich auch
fiir zwischendurch im (Arbeits-)Alltag. Im Rahmen
der Fortbildungsaktivititen der ket-Akademie (www.
entspannung-ket.de) sind sie zudem das Unterrichts-
material fiir Multiplikatorenlehrginge, wie sie derzeit
z.B. bei der Deutschen Rentenversicherung Baden-
Wirttemberg durchgefiithrt werden. Ebenso werden
die Reihen als methodisches Material im Masterstudi-
engang ,Korperbildung, Stressmanagement und Ent-
spannung” eingesetzt werden, der im Rahmen des vom
Bundesministerium fiir Bildung und Forschung gefor-
derten Projektes ,Beyond School“ entwickelt werden
soll.

Volker Linder, M.A. ist Mitarbeiter im Arbeitsbereich
,Korperbildung und Gesundheit* am Institut fir
Bewegungserziehung und Sport.

Samuel Kreis und
Felicitas Krupka (2015):
Marie und Karl, die
Draisine. Bretten: Info
Verlag.

Das Bilderbuch ,Marie
und Karl, die Draisine® ist
das Ergebnis eines auflergewohnlichen interdis-
ziplinidren hochschuliibergreifenden Projektes der Pi-
dagogischen Hochschule Karlsruhe (PH) und der Hoch-
schule Karlsruhe - Technik und Wirtschaft (HsKA).
Felicitas Krupka, Absolventin des BA-Studiengangs
Kommunikation und Medienmanagement (Illustration)
und Samuel Kreis, Absolvent des Lehramts fiir die Se-
kundarstufeI (Text), hatten die Idee, Technikforderung
fur Kinder in eine Bilderbuchgeschichte mit lokalem
Bezugzu verpacken: Die siebenjihrige Marie aus Karls-
ruhe geht mit ihrem Grofivater und Karl, der Draisine,
zum Wettbewerb ,Fahrrad desJahres“ aufdem Schloss-
platz. Sie ist ganz traurig, als Karl nicht gewinnt und
zudem noch von den anderen Fahrridern ausgelacht
wird, weil er keine Pedale hat. Doch ihr Opaerziahltihr
daraufhin, dass Karl kein Aufienseiter, sondern etwas
ganz Besonderesist: ein Nachfahre des ersten Fahrrads,
dasder Karlsruher Karl Drais bereits 1817 erfunden hat.
Neben der Geschichte des Fahrrads erfihrt das kleine
Miadchen und mit ihm die kleinen Leserinnen und Le-
ser auflerdem in kindgerechter Sprache, welche tech-
nischen Entwicklungen zu dem fiithrten, was wir heu-
teunter einem Fahrrad verstehen. Die Geschichte spielt
an verschiedenen realen Schauplitzen der Stadt, die
von Felicitas Krupka gekonnt mit liebevollen Zeichnun-
gen der Figuren verkntipft wurden.
Das fertige Bilderbuch beeindruckt, bertithrt und tragt
sowohl zur Leseforderung bei, als auch dazu, die Wun-
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derwelt der Technik spielerisch zu entdecken.

Es ist der Wunsch aller Beteiligten, dass das Buch
sich in der ganzen Stadt an Schulen, Kitas, in privaten
Haushalten und tiberall da, wo grof3e und kleine Kinder
sind, verbreitet und viel Freude und Wissen tiber Tech-
nik, Geschichte und die eigene Stadt vermittelt.

Das Buch ist tiber die beiden Hochschulen fir
9,90 € erhiltlich, auch im Paket fiir 12,00 € mit einer
,Marie-Fahrradklingel®.

Felicitas Krupka ist Absolventin des BA-Studiengangs
Kommunikation und Medienmanagement an der
Hochschule Karlsruhe — Technik und Wirtschaft und
Samuel Kreis ist Absolvent des Lehramts fur die
Sekundarstufe | an der Padagogischen Hochschule
Karlsruhe.

Isabel Martin (2015). Datenbank Grundschuleng-
lisch 3.0. Karlsruhe: Padagogische Hochschule
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Karlsruhe. http://www.englisch.ph-karlsruhe.de/
indexing/

Die Datenbank Grundschulenglischist eineim Internet
frei zugingliche Fachbibliografie, die praxisrelevante
und fachwissenschaftliche Literatur zum frithen
Fremdsprachenlernen erfasst. Sie wurde 2013 in der
Edition 2.0 im Datenbank-Infosystem (DBIS) aufgenom-

men und umfasst zurzeit 157 Schlagworter.

In der Edition 3.0 kann der Nutzer auf einer neu
strukturierten Oberfliche seine Suche nach Schlag-
wortern, Autoren, Publikationsjahr, Verlagen und Zeit-
schriftentiteln filtern. Die verschiedenen Kategorien
lassen sich nun auch miteinander kombinieren, umdie
Suchabfrage zu verfeinern.

Hierzu wurden die Dropdown-Auswahlfelder und
die aufeiner Tag Cloud basierende Website zu einer Web-
Anwendung mit adiquatem Front- und Back-End er-
weitert.

Das Design passt sich generisch dem aufrufenden
Medium an und bildet eine ausbaufihige Grundlage fir
Erweiterungen. Aufierdem wurde die Website interna-
tionalisiert (Sprachenwahl).

Der Datenkorpus wurde erweitert: Die automatisch
generierten Bibliographien basieren auf inzwischen
3.550 verschlagworteten Titeln.

Durch diese Datenbank sollen Studierende, Lehr-
kriafte, Ausbilderinnen und Ausbilder , Dozentinnen
und Dozenten sowie Promovierende und Forschende
dieinzwischen zahllosen Literaturangaben zu relevan-
ten Themen im Bereich Grundschulenglisch gebtindelt
auffinden konnen, um so ihren Unterricht zu professi-
onalisieren oder ihre Forschung zu prizisieren.

Die Datenbank wird jahrlich aktualisiert und im
Rahmen eines Promotionsvorhabens von Gesine An-
dersen weiterentwickelt; dabei sollen Tendenzen des
wissenschaftlichen Arbeitens mit digitalen Medien he-
rausgearbeitet und die Wirkungsweise und das didak-
tisch-methodische Potenzial der Datenbank fiir die
Lehreraus- und weiterbildung erforscht werden.

Prof. Dr. Isabel Martin ist Professorin flr englische
Sprache und ihre Didaktik mit den Schwerpunkten
Literatur und Frihenglisch an der Padagogischen
Hochschule Karlsruhe.

PERSPEKTIVEN 70

Nachgelragt bei
Hans Martin
Bratzel

Sehr geehrter Herr Bratzel, Sie haben zunichst eine
Ausbildung zum Kommunikationselektroniker mit der
Fachrichtung Informationstechnik gemacht. Wie ver-
lief Thr Weg an die Schule?

Motiviert hat mich meine Berufserfahrung im Bereich
»Schuleim Betrieb“. Hier bestand die Herausforderung
fiir mich darin, fur Auszubildende Fachinhalte hand-
lungsorientiert in Projektform aufzubereiten und zu
vermitteln. Dieser didaktische und methodische An-
spruch weckte in mir das Interesse fiir ein Lehramts-
studium.

Wihrend Ihrer Zeit als Schulleiter an der Walther von
Klingen Realschule in Wehr haben Sie einen bilingu-
alen Zug eingerichtet. Woher kommt Thr Interesse an
bilingualem Unterricht?

Der Impuls, an unserer Schule einen bilingualen Zug
einzurichten, kam von einer Absolventin Ihres Studien-
ganges fiir Europalehramt an der Pidagogischen Hoch-
schule Karlsruhe. Im Rahmen eines Personalgespriches
entwickelte diese Lehrerin die Vision, fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit besonderem Interesse an der ersten
Fremdsprache Englisch im Rahmen eines bilingualen
Zuges ein herausforderndes Bildungsangebot an der
Schule zu implementieren. Da die benachbarte Real-
schule bereits positive Erfahrungen mitder Einrichtung
eines bilingualen Zuges gemacht hatte, stiefd dieser
Vorschlag bei mir aufgrofies Interesse - eine klassische
Win-Win-Situation: Die Lehrkraft konnte sichinihrem
Interessenbereich engagieren, und unsere Schule konn-
te ihr Schulprofil erweitern.

Die Bedeutung des bilingualen Unterrichts wurde lan-
ge nur im Zusammenhang mit Gymnasien gesehen.
Warum sollten Threr Meinung nach Realschitilerinnen
und Realschiiler bilingual unterrichtet werden? Ist das
nicht vielleicht eine Uberforderung?

Wir haben an der Realschule eine sehr leistungshete-
rogene Klientel, bei der viele Schiilerinnen und Schiiler
das sprachliche Potential mitbringen, welches als Vo-
raussetzung fiir die Aufnahme in einen bilingualen Zug
erforderlich ist. Ich sehe hier eine Chance fiir die Real-
schule, jungen Menschen ein adiquates, herausfordern-
des und attraktives Bildungsangebot machen zu kon-
nen.

Apropos heterogene Klientel: Welche Aussage wiirden
Sie beztiglich des bilingualen Unterrichts fr hetero-
gene Klassenzimmer formulieren, auch im Hinblick
auf Inklusion?

Ich sehe einen Vorteil darin, durch Bildung von bilin-
gualen Ziigen Schiilerinnen und Schiiler in einer Klas-
se zusammenzufithren, die tiber ein erhohtes Leis-
tungspotenzial und eine entsprechende Haltung zum
Lernen verfiigen. Aus meiner Sicht sollten Schiilerinnen
und Schiiler Lerngruppen vorfinden, in denen sie ihr
Potenzial maximal entfalten kénnen, ohne sich per-
manent tiberfordert zu fiithlen.

Zunehmender Heterogenitit kann dabei mit koopera-
tiven und individualisierten Lernformen begegnet
werden. Dartiber hinaus hat bei einer Sprachedas, Ler-
nen am Modell“ eine besonders hohe Bedeutung. In
Klassengespriachen kann die Lehrkraft als sprachliches
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Vorbild fungieren, zu Gesprichen und Diskussionen
anregen und eine sprachbezogene oder inhaltsbezoge-
ne Rickmeldung geben. Um seitens der Lernenden
aktiv an solchen lehrkraftzentrierten Unterrichtspha-
sen teilhaben zu konnen, ist aus meiner Sicht ein
sprachliches Grundverstindnis erforderlich. Dieses
konnen Schiilerinnen und Schiiler mit und ohne Be-
hinderung mitbringen.

Als Ziel des weiteren Ausbaus bilingualer Ziige plant
das Kultusministerium ftir Baden-Wirttemberg, dass
bis 2018 zwanzig Prozent der Realschulen einen bilin-
gualen Zug haben sollen. Im Hinblick auf Ihre Erfah-
rungen - wie beurteilen Sie dieses Ziel?

Ich kenne viele Realschulen, die in den letzten Jahren
erfolgreiche Pionierarbeit bei der Implementierung
eines bilingualen Zuges geleistet haben. Mittlerweile
besteht eine gute Vernetzung dieser Schulen, welche
sicher dazu beitrigt, dass nun auch Verlage das Poten-
tial des Bedarfes an Lehr- und Lernmitteln fiir bilin-
guale Ziige an Realschulen erkannt haben. Die Quali-
fizierung in der ersten Phase im Rahmen des Europa-
lehramtes ist ein zusitzlicher wichtiger Faktor fir die
Professionalisierung im Lehrberuf, durch den die Ein-
richtung von bilingualen Ziigen an Realschulen be-
schleunigt wird. Ob bis 2018 bereits jede fiinfte Real-
schule einen bilingualen Zug eingerichtet hat, ist von
meiner Seite aus nicht einschéatzbar.

Wie sieht ein bilingualer Zug an einer Realschule kon-
kretaus? Welche Verdnderungen und Herausforderun-
gen kommen dabei auf eine Schule zu?

Die Herausforderung beginnt mit der Information ftr
die Eltern und Kinder der 4. Klasse, noch bevor sie sich
fur eine Schulart entschieden bzw. angemeldet haben.
Gelingt es, dass die Realschule mit bilingualem Zug
sich so prisentiert, dass Schiilerinnen und Schiiler und
Eltern das Potenzial eines Weges zum Abitur in neun
Jahreninklusive der besonderen Forderung im Fremd-
sprachenbereich erkennen, so steigen die Chancen, eine
entsprechende Klientel gewinnen zu konnen. Auf der
anderen Seite ist es wichtig, fiir Transparenz beztiglich
der Zugangsvoraussetzungen und des Anforderungs-
niveaus zusorgen, da esdurch die Anmeldung zu einem
bilingualen Zug nicht zu einer systembedingten Uber-
forderung von Lernenden kommen sollte.

Man findet Thren Namen hiufig in Verbindung mit in-
dividualisiertem Lernen und niveaudifferenzierten
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Kompetenzrastern. Was verbirgt sich hinter diesen Be-
griffen und welche Rolle konnte der bilinguale Unter-
richt in diesem Zusammenhang spielen?

Hat ein Kompetenzraster neben den zwei Dimensionen
,Kompetenzbereiche® und ,Lernfortschritte® als drit-
te Dimension auch die ,Durchdringungstiefe®, so liegt
einniveaudifferenziertes Kompetenzraster vor. Von der
empirischen Bildungsforschung kann eine Korrelation
von Visualisierung des Lernfortschrittes zur Effektivi-
tat des Lernprozesses abgeleitet werden. Wenn alle am
Lernprozess Beteiligten (Schiilerinnen und Schiiler,
Lehrkrifte und Eltern) ein genaues Bild vom Lernfort-
schritt haben, ist dies eine sehr gute Grundlage, um
Lernwege individuell zu planen und den Lernenden
das Erleben von Selbstwirksamkeit zu ermoglichen -
auch im bilingualen Unterricht.

Sie scheuen sich nicht davor, in der Schullandschaft
neue, innovative Wege zu beschreiten — wie sihe Thre
Traumschule aus?

Fir mich stellt sich weniger die Frage nach Luftschlos-
sern als vielmehr die Frage, woran wir als Schule un-
seren Erfolg festmachen. An unserer Schule steht der
fachliche und tiberfachliche Kompetenzerwerb der uns
anvertrauten Schiilerinnen und Schiiler im Mittelpunkt
und kristallisiert sich fiir mich als Schulleiter immer
wieder im Bereich einer nachhaltigen Schulentwick-
lung heraus, wasich in den Bereichen der Personalent-
wicklung, der Unterrichtsentwicklung, der Organisa-
tionsentwicklung und der Qualitidtsentwicklung
initiieren, steuern und begleiten kann, um den indivi-
duell Lernenden ihre maximal moglichen Lernerfolge
zu ermoglichen.

Das Gespréach fuhrten Christa Rittersbacher, Marie-
Louise Spitta und Diana Wenzel.

Hans-Martin Bratzel ist
Schulleiter der Realschule
Tiengen. Von 2005 bis 2008
war er Konrektor an der Willy-
Brandt-Realschule in Kénigs-
bach, danach bis 2014 Schul-
leiter der Walther von Klingen
Realschule in Wehr. Dort
implementierte er einen bilin-
gualen Zug.
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Die dritte Ausgabe von Dialog ist der Mehrsprachigkeit gewidmet. Mehr-
sprachige Bildung gilt in Europa als ein wichtiges bildungspolitisches Ziel.
Auch an der Piadagogischen Hochschule Karlsruhe hat das Studium der
Mehrsprachigkeit eine lange Tradition.

Ein zentraler Baustein zur Forderung von Mehrsprachigkeit ist der bilin-
guale Unterricht. Durch die Verwendung von Englisch, Franzosisch oder
einer anderen Fremdsprache als Arbeitssprache in den verschiedensten
Lernzusammenhingen gelingt es auch aufderhalb des Fremdsprachen-
unterrichts, die interkulturelle Kompetenz in einer zunehmend globali-
sierten Welt zu erweitern. Kinder und Jugendliche erhalten Grundlagen,
um sich mit fremdsprachigen Partnern tiber fachliche Zusammenhinge
zu verstindigen und bekommen einen differenzierten Blick auf Mehr-
sprachigkeit.
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